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У статті схарактеризовано особливості використання лінгвістичних пізнавальних завдань у процесі діагностики зв’язного мовлення дошкільників із загальним недорозвитком мовлення. Автором подано інформацію щодо визначення поняття «пізнавальні завдання» та існуючих класифікацій  означеного засобу; запропоновано узагальнені кількісні показники, що констатують різницю стану зв’язного мовлення у осіб зі звичайним мовленнєвим розвитком і загальним недорозвитком мовлення та ініціюють використання апробованих у процесі діагностики лінгвістичних пізнавальних завдань для підготовки дітей означеної категорії до навчання в школі.
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ДИАГНОСТИКА СВЯЗНОЙ РЕЧИ ДЕТЕЙ С ТЯЖЕЛЫМИ НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ С ПОМОЩЬЮ ПОЗНАВАТЕЛЬНЫХ ЗАДАНИЙ 
В статье охарактеризованы особенности использования лингвистических познавательных заданий в процессе диагностики связной речи дошкольников с общим недоразвитием речи. Автором представлена информация об определениях понятия «познавательные задания» и существующих классификациях познавательных заданий; предложены обобщенные количественные показатели, которые констатируют разницу уровней связной речи у лиц с нормой и общим недоразвитием речи, а также инициируют использование апробированных в процессе диагностики лингвистических познавательных заданий для подготовки детей указанной категории к обучению в школе.
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DIAGNOSTICS OF COHERENT SPEECH USING COGNITIVE TASKS FOR SENIOR PRE-SCHOOL CHILDREN WITH GENERAL SPEECH DEFICIENCY
In the article the structure and content of connected speech diagnostic method for the senior pre-school children with general speech deficiency are characterized. The author presents characteristic the scientific concept of cognitive tasks and some classifications such authors as O. Zabokrytska, T. Kudriavtsev, O. Matiushkin, M. Makhmutov, P. Hora, V. Alpatov, B. Horodetskyi, A. Zhurynskykh, A. Zalizniak, M. Laufer, T. Napolnova. The author presents the diagnostic methodological system characteristic, which posses standard linguistic cognitive tasks as well as cognitive tasks of problematic nature. In this article author proposes to analysis diagnostic standard linguistic cognitive tasks as well as cognitive tasks of problematic nature.
Quantitative analysis of the indicators testifies about a significant difference at levels of connected speech development of senior pre-school children with a general deficiency of speech (experimental group) and of the ones with normal language development (control group), as well as about the need for using of standard linguistic cognitive tasks as well as cognitive tasks of problematic nature for speech preparation for the children with general deficiency of speech. The qualitative analysis confirmed the assumption of advisability to use cognitive tasks in the process of speech preparation of senior pre-school children with general speech deficiency.
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Постановка проблеми. Найскладнішою формою мовленнєвої діяльності є зв`язне мовлення, адже воно має характер послідовного систематичного розгорнутого викладу. У формуванні зв`язного мовлення яскраво вираженим є тісний зв`язок мовленнєвого та розумового розвитку дітей, розвитку їх мислення, сприймання, спостережливості.
Особливої актуальності набувають питання формування зв`язного мовлення у дітей із тяжкими мовленнєвими порушеннями, оскільки мовленнєві порушення ускладнюють можливість вільного спілкування  дитини з однолітками та дорослими. Достатній рівень мовленнєвого розвитку старших дошкільників із мовленнєвими порушеннями, як визначають реформи дошкільної освіти в Україні, – це невід`ємна складова оптимальної підготовки дітей до шкільного навчання. Зміст мовленнєвої підготовки старших дошкільників має забезпечити якісне засвоєння вербальної інформації у наступній освітній ланці, мовленнєву взаємодію із соціумом, що є можливим завдяки високому рівню усного мовлення (Л. Бартєнєва, А. Богуш, Е. Данілавічютє, Є. Соботович, В. Тарасун та ін.).

Дослідження мовленнєвого розвитку дошкільників із мовленнєвими порушеннями вказують на одночасний розвиток мовлення з іншими психічними процесами (Л. Венгер, Л. Виготський, П. Гальперін, Н. Гуткіна, Д. Ельконін, М. Жинкін, І. Зимня, Ж. Піаже та ін.) та існування певних співвідношень і взаємозалежностей у випадку його недорозвитку (Л. Андрусишина, Л. Бартєнєва, Л. Бєлякова, М. Бурлакова, О. Вінарська, Г. Волкова, Е. Данілавічютє, Р. Лалаєва, О. Мастюкова, Н. Пахомова, Ю. Рібцун, Є. Соботович, В. Тарасун, Л. Трофименко, О. Усанова, Т. Фотекова, М. Шеремет та ін.), тому особливої актуальності набуває питання оптимізації пізнавальних можливостей старших дошкільників із загальним недорозвитком мовлення (ЗНМ) для підвищення рівня їх мовленнєвого розвитку.

Мета статі. Схарактеризувати обстеження зв`язного мовлення дітей старшого дошкільного віку з ЗНМ засобами лінгвістичних пізнавальних завдань. Подати кількісний аналіз результатів обстеження зв`язного мовлення для підтвердження необхідності використання пізнавальних завдань, як інноваційного засобу мовленнєвої підготовки дітей означеної категорії до навчання в школі.

Виклад основного матеріалу дослідження. Сучасний стан розвитку логопедії характеризується вдосконаленням науково-теоретичного й методичного апарату обстеження мовлення дітей за засобами інноваційних технологій та розробкою інтегрованих комплексних заходів і методик із метою створення корекційних програм для забезпечення умов повноцінного мовленнєвого розвитку дітей старшого дошкільного віку з ЗНМ. Одним із таких інноваційних засобів, що були впроваджені в процес діагностики усного мовлення старших дошкільників із ЗНМ, є пізнавальні завдання (ПЗ).

Однозначного визначення «пізнавальних завдань», як засобу навчання, не приведено, але загальний аналіз різних технологій навчання (традиційна, розвивальна, проблемна та ін.) дає можливість трактувати їх, як певні навчальні умови, що вимагають від дитини активізації всіх пізнавальних процесів – мислення, уяви, пам`яті, уваги й т. п.

Для активізації пізнавальних процесів педагогами використовуються як пізнавальні завдання, так і пізнавальні задачі. Завдання, на відміну від задачі, завжди містить вимогу здійснити певну дію та вказує на об`єкт, відносно якого потрібно цю дію здійснити; формулювання вимоги завдання завжди розповідне, а вимога для задачі – запитальна; результатом розв`язання задачі є конкретна відповідь на поставлене запитання, а для завдання – це, як правило, зміна стану об`єкта над яким було здійснено дію [7, с. 9–11].

Вивчення та використання у різних навчальних дисциплінах пізнавальних завдань, як засобу навчання, показує існування багатьох авторських підходів у їх класифікації.

Так, О. Забокрицькою було створено систему пізнавальних завдань за принципом зростаючого ступеня складності та творчої активності, що дало змогу виокремити в кожному завданні сукупність репродуктивних та продуктивних дій, врахувати різний характер пізнавальної діяльності учнів і спрямувати її на розширення творчих можливостей. Для забезпечення оптимальної організації пізнавальної діяльності школярів у процесі вивчення природничих дисциплін автором було запропоновано систему пізнавальних завдань, що містить завдання репродуктивні, перетворювально-репродуктивні та завдання пошукового характеру. Науковець пропонує такі типи пізнавальних завдань, як завдання-зразок, завдання з повною та скороченою інструкцією, завдання-план, пізнавальна задача, яку учні розв`язують за допомогою учителя та пізнавальна задача, яку учні розв`язують самостійно [2].

Т. Кудрявцев, О. Матюшкін, М. Махмутов, П. Гора у своїх наукових дослідженнях класифікують пізнавальні завдання на образні, логічні та оцінкові [1, 3–5].

Логічні або інтелектуальні завдання за способами постановки педагогом та за їх змістом науковці диференціюють на проблемні та непроблемні [1, с. 90].

Проблемні пізнавальні завдання – це завдання, що за змістом містять нові для дитини поняття, факти, способи дії. Проблемне ПЗ на відміну від звичайних навчальних завдань представляє не просто опис деякої ситуації, що включає характеристику даних (умова задачі, завдання), а й вказівку на невідоме, яке повинно бути розкрите на підставі цих умов [1, с. 91].

До проблемних ПЗ деякі науковці (В. Алпатов, Б. Городецький, А. Журинських, А. Залізняк, М. Лауфер, Т. Напольнова та ін.) відносять особливий вид завдань – лінгвістичні завдання – це інформаційна система, елементами якої є предмет (мовний факт), умова (проблема, втілена в мовному факті) і вимога розв`язати лінгвістичну проблему шляхом перетворення інформаційної системи завдяки двох чи більше дій [6, с. 27].

Не проблемне пізнавальне завдання – це завдання, що за способом постановки педагогом є не проблемним для дітей: новий спосіб розв`язання вони засвоюють завдяки поясненню педагога без самостійного пошуку. Внутрішня структура не проблемного ПЗ характеризується тим, що зміст даного і шуканого не є новим для дитини в принципі, новими є тільки факти (наприклад, семантика слів). Спосіб розв`язання, спосіб співвіднесення даного з шуканим вже відомий. Якщо розв`язання завдання колишніми способами неможливе і вимагає нового способу, тоді за змістом це завдання вже є проблемним [4, с. 56; 5, с. 92].

Аналізуючи характерні особливості пізнавальних завдань, як засобу навчання, враховуючи взаємозалежність у розвитку мовлення та пізнавальних процесів, нами було сформульовано гіпотезу про доцільність використання пізнавальних завдань, як ефективного засобу мовленнєвої підготовки дошкільників до навчання у школі.

Для перевірки ефективності методичної системи лінгвістичних пізнавальних завдань, як одного з інноваційних засобів мовленнєвої підготовки старших дошкільників із ЗНМ, нами було проведено діагностування запропонованих інноваційних засобів.

Експериментальна діагностична методика пізнавальних завдань для дітей старшого дошкільного віку з ЗНМ, впроваджена була протягом 2-х етапів: констатувального (конструктивно-моделюючого) та формувального (апробаційно-узагальнюючого). При обстеженні усного мовлення дітей старшого дошкільного віку з ЗНМ II і III рівнів (79 осіб) та дошкільників зі звичайним мовленнєвим розвитком (50 осіб), нами було проведено визначення базових складових сформованості усного мовлення, а також їх критеріїв і показників для оцінки змін основних структурних компонентів мовленнєвої системи.

У руслі загальної діагностики усного мовлення старших дошкільників засобами пізнавальних завдань нами було обстежено стан сформованості умінь та навичок зв`язного мовлення. Для з`ясування рівнів сформованості зв`язного мовлення дітей старшого дошкільного віку з ЗНМ, зокрема, розпочинати та підтримувати діалог, переказувати художні тексти, складати творчі розповіді, звертатися із запитаннями та відповідати на них, як показників підготовки до оволодіння навчальними знаннями, ми пропонували лінгвістичні пізнавальні завдання непроблемного та проблемного характеру.

Нижче подаємо приклад окремих лінгвістичних пізнавальних завдань.

Завдання 1. Переказ тексту (знайоме коротке оповідання).

Мета: Визначити рівень розуміння прослуханого та вміння послідовно відтворювати невеликий за обсягом і простий за структурою літературний текст, його повноту.
Хід виконання завдання № 1: Зачитуємо два рази знайоме дітям коротке оповідання В. Сухомлинського «Ледача подушка»; перед повторним читанням створюємо установку на складання переказу.

Інструкція: Я читатиму текст, ти уважно прослухай та перекажи його; розкажи таємницю дідуся і скажи чому посміхався Яринчин дідусь?

Ледача подушка

Маленькій Яринці треба рано вставати, щоб до школи йти, а не хочеться, ой як не хочеться! Ввечері питає Яринка у дідуся:

– Дідусю, чому вранці вставати не хочеться? Навчіть мене, дідусю, спати так, щоб хотілося вставати i йти до школи.

– Це подушка в тебе ледача, – відповів дідусь.

– А що ж їй зробити, щоб вона не була ледачою?

– Знаю я таємницю, – пошепки сказав дідусь. – Ото саме тоді, як вставати не хочеться, візьми подушку, винеси на свіже повітря, добре вибий її кулачками – вона і не буде ледачою.

– Справді? – зраділа Яринка. – Я так i зроблю завтра.

Ще дуже рано, а треба збиратись до школи. Не хочеться вставати Яринці, але треба ж нарешті подушку провчити, лінощі з неї вибити.

Схопилась Яринка швиденько, одяглася, взяла подушку, винесла на подвір`я, поклала на лавку – та кулачками її, кулачками. Повернулася до хати, поклала подушку на ліжко – та й умиватися. А дідусь у вуса посміхається.

Завдання 2. Склади розповідь-опис.
Мета: Визначити вміння складати описову розповідь за малюнком та рівень володіння зв`язним мовленням.

Обладнання до завдання № 2: Для виконання цього завдання дитині пропонуємо для уважного вивчення ляльку Лесю. 
Інструкція: Уважно розглянь ляльку Лесю, а потім розкажи про неї такі цікаві мені речі: назви її ім`я, розкажи яка вона за величиною; назви основні частини її тіла; скажи, з якого матеріалу вона зроблена, у що одягнена, що у неї на голові. Яку гру з лялькою Лесею ти міг (могла) запропонувати своїм товаришам?

Завдання 3. Склади діалог.
Мета: Визначити вміння будувати діалог.

Обладнання: сюжетний малюнок «Живий куточок в нашій групі».

Хід виконання завдання № 3: Пропонуємо дитині проглянути фото, що за сюжетом презентує тематику «Живий куточок в нашій групі» та скласти діалог дітей, які перебувають у живому куточку групи.

Інструкція: Розглянь це фото та побудуй діалог хлопчика з дівчинкою. Якщо необхідно скористайся планом діалогічної розповіді:
1. живі істоти, що знаходяться в живому куточку групи;

2. догляд за живими істотами;

3. користь для людини від цих істот;

4. рослини, за якими потрібно доглядати;

5. улюблені домашні тварини дітей.

Завдання 6. Продовжи історію.

Мета: Визначити рівень розуміння прослуханого, виявити рівень вмінь вирішувати поставлене мовленнєве та творче завдання, а також використовувати запропонований текстовий та наочний матеріал при складанні розповіді.
Обладнання: серія картинок, на кожній з яких зображені кульмінаційні моменти сюжетної дії. Після з`ясування змісту картинок двічі прочитуємо текст незавершеної розповіді та пропонуємо придумати її продовження.

Інструкція: Уважно проглянь ці картинки. Опиши, що зображено на кожній картинці. Далі я прочитаю тобі початок історії, що частково зображена на картинках, а ти уважно її послухаєш та продовжиш її.

Зразок завдання – «Незавершена розповідь»:

План-запитання до картинок:

1. Скільки років було дівчинці?

2. Марійка доросла чи маленька дівчинка?

3. Куди пішла Марійчина мама?

4. Що робила Марійка, коли залишилася вдома сама?

5. Що відбулося, коли дівчинка захопилася читанням дитячого журналу?

6. Розкажи, що, на твою думку, могло статися далі……?

«Марійці шість років. Дівчинка стверджує, що вона вже доросла, нічого не боїться. Але коли мама пішла до магазину по солодощі, сталася цікава ситуація. Марійка з цікавістю та захопленням розглядала дитячий кольоровий журнал, аж ось із маминої кімнати долинув незрозумілий різкий звук… ». Що було далі?

За результатами виконання семи завдань на визначення стану зв`язного мовлення нами було визначено чотири рівні сформованості умінь та навичок зв`язного мовлення у дітей старшого дошкільного віку з ЗНМ та у дітей із загальним мовленнєвим розвитком (ЗМР).

Високий рівень: у складеному діалозі налічується 7-8 діалогічних єдностей, що мають складну структуру та містять різноманітні види реплік: узагальнення, запитання – повідомлення, пропозиція – згода, прохання – відмова, але репліки-реакції часто повторюють репліки-стимули. Діти вміють самостійно складати діалог, виявляють ініціативу й активність; самостійно складають розповідь за сюжетним малюнком з динамічною сюжетною лінією, плавністю та виразністю мовлення. Діти цієї групи уміють співвідносити запропоновану тему творчої розповіді з її сюжетом; для складання переказу, описової розповіді ляльки Лесі, групової гри з описаним предметом характерні логічність, завершеність побудови, граматична правильність мовлення, творчий підхід, використання інтонаційних засобів виразності. Кількість речень у складених розповідях – до 15. Старших дошкільників із ЗНМ, з високим рівнем сформованості умінь та навичок зв`язного мовлення не виявлено; дітей із ЗМР – 16 % осіб.

Достатній рівень: дитина складає діалог із 5-6 діалогічних єдностей; діалоги короткі, прості за структурою, репліки складаються з одного речення; діти самостійно складають діалог, виявляючи ініціативу й активність; уміють переказувати текст самостійно і за допомогою дорослого, подекуди наявні паузи і незначні пропуски тексту; невдало використовують синоніми; при складанні розповіді за сюжетним малюнком та переказуванні казки з`явилися додаткові деталі, не притаманні даному предмету, але за сюжетом; інколи переказ складено неточно, а кінець історії не має логічного завершення. Кількість речень у складених розповідях – до 10. Серед дітей із ЗНМ осіб із достатнім рівнем сформованості умінь та навичок зв`язного мовлення не виявлено дітей; серед дітей із ЗМР – 72 % осіб.
Середній рівень: у складеному діалозі налічується 3-4 діалогічні єдності; він короткий, простий за структурою, репліки складаються з одного речення або слова; діти не вміють самостійно складати діалог, не виявляють ініціативу й активність у складанні діалогу; переказ складений за допомогою дорослого, неточний, наявні повтори та смислова невідповідність; розповідь складена з 5-6 коротких описових речень, що відображають реальні ознаки презентованого предмета; кінець історії не має логічного завершення, мовлення характеризується незв`язністю, одноманітністю, бідністю за використанням інтонаційних засобів виразності. Кількість речень у складених розповідях – до 6-8. Виявлено 26,58 % осіб із ЗНМ та 12 % осіб із ЗМР середнього рівня сформованості умінь та навичок зв`язного мовлення.
Низький рівень: діалог містить 1-2 діалогічні єдності, короткий, простий за структурою; репліки складаються з одного речення або слова; діти не вміють складати діалог самостійно; не виявляють ініціативу й активність; дитина не змогла переказати тест, незважаючи на навідні запитання дорослого, або відмовилася виконувати завдання; вона може описати ляльку та події на фотографії лише двома чи кількома незв`язними, граматично неправильними реченнями, в яких перераховані назви схожих ляльок; дитина не змогла переказати і продовжити історію, відповідала на запитання словами, мовлення незв`язне, одноманітне, характеризується бідністю, інтонаційні засоби виразності відсутні. Кількість речень – до 5. Серед дітей із ЗНМ 73,42 % осіб має низький рівень розвитку умінь та навичок зв`язного мовлення. Серед дітей із ЗМР низький рівень умінь та навичок зв`язного мовлення не виявлено.

Виконання творчого завдання, де необхідно було продовжити незавершену розповідь за серією картинок, на кожній з яких зображені кульмінаційні моменти сюжетної дії, підтвердило існування труднощів у довільному презентуванні певних змістових фрагментів. Діти із ЗНМ майже не використовували запропонований план у вигляді допомоги. Труднощі виникали при програмуванні плану подій та оформленні цього плану у вигляді зв`язного висловлювання. Продовження розповіді часто дуже віддалено нагадувало продовження попереднього фрагменту, або взагалі замінювалося переказом іншої гарно відомої простої розповіді, що містила лексичні та граматичні помилки.

Висновки та перспективи подальших розвідок. Кількісний та якісний аналіз дослідження показав існування великої різниці у розвитку зв`язного мовлення старших дошкільників із ЗНМ та ЗМР; так, виявлено високий (16 %), достатній (72 %) та середній (12 %) рівні у дітей зі звичайним мовленнєвим розвитком, а також низький (73,42 %) та середній (26,58 %) рівні у дітей із мовленнєвими порушеннями.

Якісний аналіз визначив, що у дітей із ЗНМ порушена зв`язність і послідовність викладу; низька інформативність висловлювань; бідність і стереотипність лексико-граматичних засобів мови; пропуски смислових ланок і помилки; повтори слів, паузи у тексті; незавершеність смислового вираження думки; труднощі мовленнєвої реалізації задуму; необхідність допомоги педагога та невміння її використовувати. У дітей із ЗМР: перекази та розповіді складено без аграматизмів; побудова висловлювань достатньо логічна та послідовна; продовження розповіді цікаві, за сюжетом; використано різноманітні мовні засоби; розповідь відповідала змісту попереднього фрагменту та лаконічно з ним поєднувалася.

Вважаючи особливу значущість зв`язного мовлення та враховуючи потенційні можливості апробованого діагностичного засобу для пізнавальної активності старших дошкільників із ЗНМ, вбачаємо актуальні шляхи подальшого дослідження зв`язного мовлення дітей означеної категорії за допомогою пізнавальних завдань.
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