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МЕТОДОЛОГІЧНІ ЗАСАДИ РОЗВИТКУ МЕТОДИКИ НАВЧАННа 
ГЕРМАНСЬКИХ МОВ НА БУКОВИНІ (ПЕРША ПОЛОВИНА ХХ СТ.) 

 

У статті обґрунтовано методологічні засади дослідженнѐ проблеми 
розвитку методики навчаннѐ германських мов на Буковині (першої половини XX ст.). 
Визначено, що вибір методологічного інструментарія зумовлений 
міждисциплінарним характером дослідженнѐ та базуютьсѐ на загальнонауковому й 
конкретно-науковому рівнѐх. Виокремлені рівні наукового пізнаннѐ уможливили 
ґрунтовне вивченнѐ проблеми з урахуваннѐм особливостей методики навчаннѐ 
германських мов на Буковині в зазначений хронологічний період. 

Ключові слова: методологічні засади, методика навчаннѐ германських мов 
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Постановка проблеми. Характерними рисами наукових досліджень ю 
цілеспрѐмованість, формуляваннѐ та розв’ѐзаннѐ конкретних наукових 
завдань, пошук бібліографічних джерел та добір фактичного матеріалу, 
відкриттѐ невідомих ѐвищ і закономірностей, введеннѐ нових гіпотез та 
ідей, вирішеннѐ й обґрунтуваннѐ розглѐнутих питань, систематизаціѐ нових 
знань, аргументованість, репрезентаціѐ одержаних результатів. З метоя 
вирішеннѐ поставлених завдань в історико-педагогічних працѐх, важливо 
визначити методологічні підходи, принципи і методи, що утворяять 
методологічну систему дослідженнѐ розвитку методики навчаннѐ 
германських мов у різних типах шкіл Буковини в першій половині ХХ ст. 

Аналіз актуальних досліджень. У наш час багато науковців 
звертаятьсѐ до вивченнѐ питань, пов’ѐзаних із формуваннѐм системи 
методологічного апарату в історико-педагогічних дослідженнѐх. 
Проблемам методологічного забезпеченнѐ наукових досліджень 
присвѐчено праці видатних педагогів-науковців, а саме: О. В. Адаменко, 
Л. Д. Березівської, Л. Ц. Ваховського, С. У. Гончаренко, Н. М. Гупана, 
І. А. Зѐзяна, О. С. Падалки, С. О. Сисоювої, О. В. Сухомлинської, 
Є. М. Хрикова та ін. Однак, методологічні основи розвитку методики 
навчаннѐ германських мов на Буковині в першій половині ХХ ст. не були 
предметом спеціального наукового дослідженнѐ. 
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Мета статті полѐгаю у визначенні й обґрунтуванні методологічного 
інструментарія дослідженнѐ проблеми розвитку методики навчаннѐ 
германських мов на Буковині в першій половині XX ст. 

Методи дослідження. Длѐ реалізації поставленої мети використано  
аналіз, порівнѐннѐ, систематизація та узагальненнѐ спеціальної науково-
педагогічної літератури, що уможливило виокремленнѐ методологічних 
засад розвитку методики навчаннѐ германських мов у різних типах шкіл 
буковинського края в першій половині ХХ ст. 

Виклад основного матеріалу. Необхідноя умовоя розвитку будь-
ѐкої наукової діѐльності ю послідовність виконаннѐ та оформленнѐ 
результатів наукового дослідженнѐ на основі методологічних засад. 
Методологіѐ науки (від грецьк. μεθοδολογία – вченнѐ про способи) – це 
система методологічних і методичних принципів та прийомів, операцій і 
форм побудови наукового знаннѐ (Зацерковний та ін., 2017, с. 72). 

Методологіѐ вивчаю всі компоненти наукової пізнавальної діѐльності 
в їх взаюмозв’ѐзку. Її завданнѐ полѐгаять у дослідженні механізмів, 
можливостей і перспектив формуваннѐ нового знаннѐ в їх залежності від 
досліджуваного об’юкта, історично сформованих пізнавальних засобів, 
цілей і установок суб’юкта пізнаннѐ (Пунченко, 2014, с. 29). 

Функції методології полѐгаять у наступному: 
– визначаю способи здобуттѐ наукових знань, що відображаять 

динамічні процеси та ѐвища; 
– спрѐмовую, передбачаю особливий шлѐх, на ѐкому досѐгаютьсѐ 

певна науково-дослідницька мета; 
– забезпечую всебічність отриманнѐ інформації щодо процесу чи 

ѐвища, що вивчаютьсѐ; 
– допомагаю введення нової інформації до фонду теорії науки у 

виглѐді нових понѐть, категорій, законів, гіпотез, ідей, теорій; 
– забезпечую уточненнѐ, збагаченнѐ, систематизація термінів і 

понѐть у науці; 
– створяю систему наукової інформації, ѐка базуютьсѐ на об’юктивних 

фактах, і логіко-аналітичний інструмент наукового пізнаннѐ; 
– організую використаннѐ нових знань у практичній діѐльності 

(Зацерковний та ін., 2017, с. 72). 
Отже, методологіѐ забезпечую процес наукового пізнаннѐ методами, 

прийомами, формами і способами науково-дослідницької діѐльності. 
Методологічне обґрунтуваннѐ окресляю загальний підхід до дослідженнѐ, 
розкриваячи конкретніші твердженнѐ. Вони виступаять методологічними 
оріюнтирами, що розвиваять систему наукового знаннѐ. 

Необхідно зазначити, що методологічний апарат нашого дослідженнѐ 
зумовлений міждисциплінарним напрѐмком роботи. Як зазначаю український 
історик І. Рассоха, методи міждисциплінарного дослідженнѐ ѐвлѐять собоя 
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сукупність низки синтетичних, інтегративних способів, ѐкі виникли в результаті 
сполученнѐ елементів різних рівнів методології, спрѐмованих переважно на 
стики наукових дисциплін. Ці методи обумовлені поглибленнѐм взаюмозв’ѐзків 
наук, ѐкі призводѐть до того, що результати, прийоми і методи одніюї науки 
широко використовуятьсѐ в інших (Рассоха, 2011, c. 51). Тому 
міждисциплінарний характер історії методики навчаннѐ германських мов 
розглѐдаюмо ѐк соціально-історичну парадигму ретроспективних 
методичних досліджень, ѐка визначаю перевагу методологічних зв’ѐзків та 
закономірностей взаюмодії педагогіки, психології, лінгвістики, історії України 
та методики навчаннѐ германських мов. 

Методологічний інструментарій нашого дослідженнѐ базуютьсѐ на 
загальнонауковому та конкретно-науковому рівнѐх. Підходам кожного рівнѐ 
притаманна власна специфіка, ѐкі безпосередньо не застосовуятьсѐ 
ізольовано, а лише в поюднанні з іншими. 

До загальнонаукового рівнѐ методології, ѐкий застосовуютьсѐ в 
більшості наукових досліджень, ми відносимо системний, синергетичний 
і парадигмальний підходи. На нашу думку, саме вони дадуть змогу 
комплексно розглѐнути історико-соціальні та освітньо-організаційні 
передумови, самоорганізація процесу навчаннѐ, у тому числі учасників 
педагогічного процесу, а також уможливлѐть виділеннѐ багатоваріантності 
й альтернативності шлѐхів подальшого розвитку методики навчаннѐ 
германських мов. 

Системний підхід – це напрѐм у спеціальній методології науки, 
завданнѐм ѐкого ю розробка методів дослідженнѐ й конструяваннѐ 
складних за організаціюя об’юктів ѐк систем. Системний підхід у педагогіці 
спрѐмований на розкриттѐ цілісності педагогічних об’юктів, виѐвленнѐ в них 
різноманітних типів зв’ѐзків та зведеннѐ їх у юдину теоретичну картину 
(Гончаренко, 1997, с. 305). 

Сутність системного підходу полѐгаю в тому, що відносно самостійні 
компоненти розглѐдаятьсѐ не ізольовано, а в їх взаюмозв’ѐзку та розвитку. 
Він дозволѐю виѐвити інтегративні системні властивості і ѐкісні 
характеристики складових елементів системи. Предметний, 
функціональний та історичний аспекти системного підходу потребуять 
реалізації в юдності таких принципів дослідженнѐ, ѐк історизм, 
конкретність, урахуваннѐ всебічних зв’ѐзків і розвитку (Загальні підходи і 
принципи наукового дослідженнѐ). 

Кожну конкретну науку, об’юкт чи діѐльність можна вивчати ѐк певну 
систему, що складаютьсѐ із взаюмопов’ѐзаних елементів, компонентів, 
підсистем, а також визначених цілей, функцій, структури та складу. Адже 
системоя називаять сукупність об’юктів із їх відносинами і зв’ѐзками, що 
володію такими ознаками: цілісністя (певноя незалежністя системи від 
зовнішнього середовища і від інших систем), зв’ѐзністя (наѐвністя зв’ѐзків, 
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що дозволѐять за допомогоя переходів по них від елемента до елемента 
з’юднувати декілька будь-ѐких елементів системи), функціюя (наѐвністя 
цілей, що не ю простоя сумоя цілей елементів, що належать системі) 
(Гуменяк та Корець, 2014, с. 63). 

Системний підхід даю змогу досліджувати будь-ѐке історико-
педагогічне ѐвище ѐк системне утвореннѐ, окресляячи ознаки системи: 
наѐвність сукупних елементів, кожен із ѐких ю мінімальноя одиницея, що 
маю межу подільності в рамках ціюї системи; наѐвність певних зв’ѐзків і 
відношень між елементами системи; функціонуваннѐ системи та її 
властивості зумовлені її структурноя специфікоя; наѐвність у системі певного 
рівнѐ цілісності, тобто внутрішніх інтегративних ѐкостей, що виникаять 
унаслідок взаюмодії її елементів; наѐвність спільної структури, ѐка об’юдную всі 
елементи системи й забезпечую повноту названих елементів та узгодженість 
усіх їхніх функцій; наѐвність зв’ѐзків з іншими системами; спрѐмованість 
системи на вирішеннѐ ѐкоїсь проблеми (Кузнецова, 2001, с. 57). 

Навчаннѐ германських мов у закладах загальної середньої освіти на 
Буковині визначаюмо ѐк систему, функціонуваннѐ ѐкої зумовлено багатьма 
чинниками. Основними з них виступаять характер соціального замовленнѐ 
на певному етапі розвитку суспільства, підходи, принципи, мета навчаннѐ й 
вихованнѐ та зміст навчаннѐ. 

Навчаннѐ германських мов – спеціально організований процес, у ході 
ѐкого в результаті взаюмодії вчителѐ та учнѐ здійсняютьсѐ засвоюннѐ та 
відтвореннѐ іншомовного мовленнювого досвіду відповідно до поставленої 
мети (Методика навчаннѐ іноземних мов і культур, 2013, с. 29). З оглѐду на 
цільове призначеннѐ методики навчаннѐ германських мов на Буковині в 
зазначений хронологічний період, виділимо такі структурні компоненти 
системи: 

1. Мета навчаннѐ германських мов: передбаченнѐ кінцевих 
результатів педагогічної діѐльності. 

2. Зміст навчаннѐ германських мов: обсѐг навчальної інформації, ѐку 
учень повинен засвоїти у процесі навчаннѐ. 

3. Завданнѐ навчаннѐ германських мов: засвоюннѐ знань з 
германських мов та формуваннѐ вмінь практично застосовувати ці знаннѐ в 
повсѐкденному житті чи длѐ досѐгненнѐ професійних цілей. 

4. Засоби навчаннѐ германських мов: об’юкти матеріальної та 
духовної культури, ѐкі використовуять у навчально-виховному процесі і 
завдѐки ѐким реалізуютьсѐ мета навчаннѐ германських мов. 

5. Форми навчаннѐ германських мов: шкільні занѐттѐ, виконаннѐ 
домашніх завдань, відвідуваннѐ гуртків, товариств. 

6. Методи навчаннѐ германських мов: способи взаюмопов’ѐзаної 
діѐльності педагога та учнів, ѐкі спрѐмовані на вирішеннѐ завдань процесу 
навчаннѐ. 
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7. Результат навчаннѐ германських мов: володіннѐ ІМ на 
відповідному рівні. 

Структурні елементи системи взаюмопов’ѐзані між собоя та 
взаюмодіять із зовнішнім середовищем, формуячи та проѐвлѐячи свої 
властивості, однак, зберігаячи при цьому стійкість свого функціонуваннѐ. 
Одним із системотвірних факторів ю мета, ѐка виступаю головним 
призначеннѐм системи. Структурні компоненти системи навчаннѐ 
германських мов взаюмодіять під впливом зовнішніх та внутрішніх 
чинників, створених лядиноя (науково-методичні засади, нормативно-
правова база). Результат виступаю фактором впорѐдкованості в системі 
навчаннѐ германських мов, оскільки маю вплив на вся систему. Разом із 
тим, організаціѐ навчального процесу впливаю на його результати і створяю 
умови длѐ досѐгненнѐ цілей навчаннѐ. 

Роль штучно сформованого зовнішнього середовища в системі 
навчаннѐ виконую школа, ѐка утворена за замовленнѐм суспільства. Згідно з 
соціально-економічними умовами та з урахуваннѐм розвитку і потреб учнів, 
формуляютьсѐ «соціальне замовленнѐ» длѐ школи, що спрѐмоване на 
вихованнѐ певного типу особистості. Оформленнѐ визначеної суспільством 
мети здійсняютьсѐ за допомогоя нормативно-правових документів і 
законодавчих актів. Мета навчаннѐ певноя міроя визначаю відповідний зміст 
навчаннѐ взагалі, навчаннѐ германських мов зокрема. Структуру змісту 
навчаннѐ формуять певні компоненти, ѐкі пов’ѐзані з відбором завдань, що 
реалізуютьсѐ за допомогоя різноманітних засобів та форм. 

Ураховуячи складність та багаторівневість структури системи, 
визначаютьсѐ кількість рівнів іюрархії організації та управліннѐ системоя. 
Длѐ системи навчаннѐ германських мов на Буковині визначено розподіл 
регіональних освітніх систем управліннѐ за такими рівнѐми: 1) Міністерство 
віровизнань і освіти Румунії; 2) ХІV окружний шкільний інспекторат 
Буковини; 3) Чернівецький повітовий шкільний ревізорат; 4) школа. 

Отже, застосуваннѐ системного підходу допомогло обґрунтувати 
сутність понѐттѐ «методика навчаннѐ германських мов» та окреслити 
тематичний словник нашого дослідженнѐ, ѐкий вклячаю понѐттѐ, що 
належать до організаційно-педагогічного підґрунтѐ навчаннѐ германських 
мов, а саме: «система навчаннѐ германських мов», «нормативно-правова 
база навчаннѐ германських мов», «науково-методичне забезпеченнѐ 
навчаннѐ германських мов», «організаціѐ навчаннѐ германських мов», «зміст 
навчаннѐ германських мов», «результат навчаннѐ германських мов». 

Сутність синергетичного підходу полѐгаю в дослідженні процесів 
самоорганізації та становленнѐ нових упорѐдкованих структур. Він 
реалізуютьсѐ в дослідженні систем різної природи: фізичних, біологічних, 
соціальних, когнітивних, інформаційних, екологічних тощо (Зацерковний та 
ін., 2017, с. 59). 
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Предметом синергетики ю механізми спонтанного формуваннѐ і 
збереженнѐ складних систем, зокрема тих, ѐкі перебуваять у стані стійкої 
нерівноваги із зовнішнім середовищем. У сферу її вивченнѐ потраплѐять 
нелінійні ефекти еволяції систем будь-ѐкого типу, кризи й біфуркацїі – 
нестійкої фази існуваннѐ, ѐкі передбачаять множинність сценаріїв 
подальшого розвитку (Зацерковний та ін., 2017, с. 59-60). 

Біфуркаційні процеси – це стан системи, ѐкий визначаю подальший її 
розвиток і ю наслідком неврівноважених процесів всередині системи, 
викликаних нарощуваннѐм флуктуацій, згасити ѐкі система самостійно не 
здатна. Це ѐвище породжую хаос або дисипативність, що визначаютьсѐ ѐк 
особливий стан структури системи, відхиленнѐ від рівноваги. У так званій 
точці біфуркації, викликаної флуктуаціѐми, система випробовуютьсѐ на 
стійкість. Точка біфуркації ѐвлѐю собоя переломний, критичний момент у 
розвитку системи, у ѐкому вона здійсняю вибір шлѐху (Возняк, 2012, c. 92). 
Синергетика, намагаячись відтворити загальні принципи процесів 
самоорганізації складних систем, у тому числі й соціальних, формую новий 
стиль синергетичного мисленнѐ, провідними рисами ѐкого ю імовірнісне 
баченнѐ світу, зосередженнѐ уваги на нелінійності, але водночас цільності і 
стійкості соціальних структур, системному ефекті їх додаваннѐ, наслідком дії 
ѐкого ю прѐма залежність поведінки елементів, що утворяять систему від 
особливостей їх субординаційної, координаційної й автономної взаюмодії 
(Панфілов та Романова, 2019, c. 72). 

О. Возняк вважаю, що синергетика постаю новим міждисциплінарним 
напрѐмом, своюрідноя міждисциплінарноя рефлексіюя, предметом ѐкої ю 
механізми самоорганізації у природних, соціальних, педагогічних системах, 
що постаять відкритими сутностѐми. У сфері педагогічної думки останнім 
часом набуваю розвитку педагогічна концепціѐ синергізму, а методологіѐ 
синергетики починаю активно впроваджуватисѐ у сферу педагогіки, що 
позначилось на розробці синергетичного підходу до аналізу освітніх реалій та 
формуванні педагогічної синергетики (Возняк, 2012, c. 214). 

Використаннѐ в дослідженні синергетичного підходу реалізуютьсѐ в 
процесі самоствореннѐ й саморозвитку біфуркацій у методиці навчаннѐ 
іноземних мов на Буковині, ѐкі позначилисѐ на вивченні германських мов 
(німецької та англійської мов). 

Парадигмальний підхід в історії педагогіки – ґенеза теоретичних 
положень, що даю змогу науковцѐм та практикам виѐвити, сформулявати й 
описати цілісні моделі освіти (Рупташ, 2014, с. 23). Парадигма – це сукупність 
знань, переконань, припущень, цінностей, методів і прийомів пізнаннѐ, 
світоглѐдний каркас сприйнѐттѐ дійсності, спільний длѐ певної групи суб’юктів. 
У межах нашого дослідженнѐ длѐ кращого усвідомленнѐ використаннѐ 
парадигмального підходу в методиці навчаннѐ германських мов вважаюмо за 
необхідне розглѐнути принципи парадигмального підходу, до ѐких належать: 
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1. Принцип системно-цілісної будови зрілої парадигми, що вимагаю 
формуваннѐ її «дисциплінарної матриці» – компонентного складу з 
чотирьох нормативних підсистем (вклячаячи «зразки», «моделі», 
«символи» і «цінності»), що зважаять на специфіку відповідної галузі 
науки або сфери соціального життѐ. 

2. Принцип наукової евристичності парадигми, що полѐгаю в її 
здатності допомагати в рішенні нових пізнавальних проблем. 

3. Принцип домінуваннѐ одніюї парадигми, що припускаю наѐвність 
пануячого теоретико-нормативного зразка, відповідно до ѐкого будуятьсѐ 
дослідженнѐ. 

4. Принцип часової обмеженості існуваннѐ парадигми, що виражаю 
певну тривалість її домінуваннѐ, у межах конкретного історичного періоду. 

5. Принцип ѐкісної несумірності парадигм, що означаю, що кожна 
нова парадигма ю іншим баченнѐм світу в порівнѐнні з попередньоя 
(Утяж, 2014, с. 124). 

Використаннѐ принципів парадигмального підходу в дослідженні 
дозволѐю визначити закономірні етапи трансформації ѐкісних змін у 
методиці навчаннѐ германських мов.  

Вивченнѐ історико-педагогічного процесу засвідчую, що науково-
педагогічне знаннѐ традиційно розвивалосѐ через безперервне висуненнѐ 
нових гіпотез і створеннѐ таких концепцій, у ѐких та чи інша проблема 
знаходила поглиблене й усебічне висвітленнѐ. Тим самим не відбувалосѐ 
спростуваннѐ загальної ідеї, вираженої у формі гіпотези, концепції й теорії, а 
зазнавала критики лише та конкретна форма її виѐву, ѐку мала цѐ гіпотеза, 
концепціѐ і теоріѐ в кожний конкретний час. Розвитку педагогічного знаннѐ 
властивий динамізм, що вимагаю поліпарадигмального підходу до вивченнѐ 
історико-педагогічного процесу (Коваленко, 2012, с. 30). 
Поліпарадигмальний підхід передбачаю історіографічне висвітленнѐ логіки 
розвитку історико-педагогічної проблематики, процес взаюмодії різних 
парадигм та механізм зміни домінувальної парадигми в конкретних 
історичних умовах (Гупан, 2002, с. 53). 

Дослідженнѐ особливостей розвитку методики навчаннѐ германських 
мов на Буковині здійснявалосѐ в загальній парадигмі методики навчаннѐ 
іноземних мов в краї, обґрунтовуячи передумови становленнѐ методики 
навчаннѐ германських мов, що нерозривно пов’ѐзане зі здобутками історії 
педагогіки та історичної науки. 

Міждисциплінарність у нашому дослідженні, застосуваннѐ методоло-
гічного інструментарія в історичному ракурсі методики навчаннѐ германсь-
ких мов зумовляю застосуваннѐ комплексу конкретно-наукових підходів і 
методів, ѐкі представлені регіональним, хронологічним підходами, мето-
дами критичного аналізу літературних джерел, вивченнѐ та узагальненнѐ 
позитивного досвіду роботи вчителів німецької та англійської мови. 
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На думку Я. Верменич, історична регіоналістика ѐвлѐю собоя поле 
ретроспективного дослідженнѐ процесів життюдіѐльності лядських 
спільнот і комунікативних зв’ѐзків у межах регіонів, що історично склалисѐ. 
Розвиваячи традиції «землеописань» в історіографії, нині вона дістала 
можливість виходу на новий рівень міждисциплінарного синтезу – з 
аналізом «семіотики культурного простору», регіональної самосвідомості, 
асимілѐційних і трансформаційних процесів (Верменич, 2014, с. 14). Таким 
чином, регіоналістика, ѐк міждисциплінарний науковий напрѐм, 
займаютьсѐ процесами, що мали значний вплив на адміністративно-
територіальні, національно-етнічні та освітньо-організаційні чинники 
розвитку методики навчаннѐ германських мов Буковини. 

Використаннѐ регіонального підходу в нашому дослідженні даю змогу 
визначити особливості становленнѐ та розвитку освіти в буковинському 
регіоні та розкрити історико-соціальні, територіальні, освітньо-організаційні 
характеристики Буковини в складі Румунії (1918-1940 рр.). 

Длѐ нашого дослідженнѐ досить важливим ю хронологічний підхід, 
ѐкий даю можливість висвітлити історичний матеріал у хронологічній 
послідовності, а також проаналізувати закономірності розвитку 
історичного ѐвища на всіх етапах. Визначеннѐ хронологічних меж 
дослідженнѐ ю істотноя складовоя будь-ѐкої історико-педагогічної 
розвідки. Питаннѐ періодизації постаять перед кожним дослідником, ѐкий 
розпочинаю своя роботу. Насамперед, хронологічний вимір залежить від 
проблеми дослідженнѐ, її масштабності (Сухомлинська, 2005, с. 45). 
Хронологічний підхід використовуюмо в ході розробки періодизації 
методики навчаннѐ германських мов на Буковині, опису навчальних 
програм та підручників, підходів, принципів, методів навчаннѐ німецької та 
англійської мови. 

Серед сучасних методів дослідженнѐ особливе місце відводимо 
методу критичного аналізу літературних джерел і методу вивченнѐ й 
узагальненнѐ позитивного досвіду роботи вчителів, ѐкі даять змогу 
розкрити сутність об’юкта дослідженнѐ. 

Метод критичного аналізу літературних джерел дозволив 
простудіявати навчальні програми, підручники з німецької і англійської 
мови та публікації в періодичних виданнѐх того часу, що уможливило 
виокремленнѐ способів реалізації методів навчаннѐ германських мов на 
Буковині (прѐмого і змішаного методів). 

Вивченнѐ та узагальненнѐ позитивного досвіду роботи вчителів 
дало можливість скласти уѐвленнѐ про особливості процесу навчаннѐ 
германських мов, визначити прийоми, ѐкі використовували в межах 
реалізації методів навчаннѐ германських мов на Буковині. 

На конкретно-науковому рівні ми розглѐдаюмо методи, що 
використовуять в історичних дослідженнѐх: історико-структурний, 
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історико-генетичний, історико-порівнѐльний, історико-системний і 
метод термінологічного аналізу. 

Історико-структурний метод (розподіл ѐвищ та процесів минулого 
на складові) зумовив структуризація дослідженнѐ, ѐке базуютьсѐ на 
встановленні передумов розвитку методики навчаннѐ германських мов на 
Буковині в першій половині ХХ ст., дослідженні навчальних програм та 
планів, детальному аналізі підручників з німецької і англійської мови, 
визначенні особливостей реалізації методів навчаннѐ германських мов на 
Буковині, а також виділенні етапів розвитку методики навчаннѐ 
германських мов на Буковині в досліджуваний період. 

Історико-генетичний метод полѐгаю в послідовному розкритті 
властивостей, функцій і змін досліджуваної реальності у процесі її 
історичного розвитку, що дозволѐю повноя міроя наблизитисѐ до 
відтвореннѐ реальної історії об’юкта. За логічноя сутністя історико-
генетичний метод ю аналітично-індуктивним, а за формоя вираженнѐ 
інформації про досліджувану реальність – описовим. Історико-генетичний 
метод даю можливість виѐвити причинно-наслідкові зв’ѐзки й 
закономірності історичного розвитку, охарактеризувати історичні події й 
особистості в їхній індивідуальності та образності (Драч, 2014, с. 6-7). 

Історико-порівнѐльний метод – сукупність пізнавальних засобів, 
процедур, ѐкі дозволѐять виѐвити схожість і відмінність між ѐвищами, що 
вивчаятьсѐ, визначити їхня генетичну спорідненість (зв’ѐзок за 
походженнѐм), загальне й специфічне в їхньому розвитку (Зацерковний та ін., 
2017, с. 57). Об’юктивноя основоя длѐ порівнѐнь ю те, що суспільно-історич-
ний розвиток – це повторяваний, внутрішньо обумовлений, закономірний 
процес. Історико-порівнѐльний метод даю можливість розкривати сутність 
досліджуваних ѐвищ за подібністя й відмінністя їхніх властивостей, а також 
здійснявати порівнѐннѐ в просторі й часі (Драч, 2014, с. 7). 

У нашому дослідженні історико-порівнѐльний метод дав змогу 
порівнѐти особливості методики навчаннѐ германських мов на Буковині на 
різних етапах розвитку. Реконструкціѐ подій та ѐвищ минулого, 
формуляваннѐ висновків на базі порівнѐннѐ й зіставленнѐ дали змогу 
розробити періодизація методики навчаннѐ германських мов, типологія 
змістових форм, установити змістово-процесуальну основу методики 
навчаннѐ германських мов. 

Історико-системний метод обумовлений поглибленнѐм історичних 
аспектів освітологічних досліджень ѐк із поглѐду цілісного охопленнѐ 
соціальної реальності, так і з поглѐду розкриттѐ внутрішніх механізмів 
функціонуваннѐ й розвитку різних освітніх систем в різні історичні епохи. 
Об’юктивна основа системного підходу й методу наукового пізнаннѐ – 
юдність у суспільно-історичному розвитку одиничного (індивідуального), 
особливого й загального. Конкретно цѐ юдність виѐвлѐютьсѐ в суспільно-
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історичних системах різного рівнѐ. Зокрема, функціонуваннѐ й розвиток 
освітніх систем вклячаю й синтезую ті основні компоненти, з ѐких 
складаютьсѐ соціальна реальність, а саме індивідуальні і неповторні події, 
історичні ситуації та процеси. За внутрішнім змістом ці компоненти 
ѐвлѐять собоя конкретну й цілеспрѐмовану діѐльність лядей і нерозривно 
взаюмопов’ѐзані з нея (Драч, 2014, с. 8). 

За допомогоя історико-системного аналізу нам вдалосѐ сформувати 
цілісну картину з комплексним урахуваннѐм основних характеристик 
процесу навчаннѐ германських мов на Буковині в першій половині ХХ ст. 

Ураховуячи принципи історико-системного підходу, методику 
навчаннѐ германських мов ѐк систему розглѐдаюмо в межах загальної 
середньої освіти Буковини, на ѐку мали вплив історико-соціальні, політичні та 
економічні процеси. Разом із тим в основі дослідженнѐ закладено, що 
сутність змісту та організації методики навчаннѐ германських мов залежить 
від системи взаюмозв’ѐзків: урѐдової політики в галузі освіти, суспільної 
думки, розвитку педагогічної науки та методики навчаннѐ ІМ в Румунії 
загалом і на Буковині зокрема. Відмітимо, що в нашому дослідженні 
розглѐдаюмо лише зміни, ѐкі відбулисѐ в методиці навчаннѐ германських мов 
з оглѐду на зміни шкільної системи освіти на Буковині на початку ХХ століттѐ. 

Метод термінологічного аналізу дав змогу розтлумачити деѐкі 
терміни, пов’ѐзані з предметом дослідженнѐ: «навчальна програма», 
«підручник», «підхід», «принцип», «метод» тощо. Загальновідомо, що длѐ 
поѐсненнѐ педагогічних та методичних термінів пропонуятьсѐ кілька 
тлумачень. З метоя уникненнѐ невизначеності формулявань у процесі 
розглѐду певних ѐвищ дослідженнѐ важливо було поѐснити значеннѐ 
відповідних термінів. 

Висновки. Отже, аналіз дослідженнѐ розвитку методики навчаннѐ 
германських мов на Буковині в першій половині ХХ ст. здійснявавсѐ на 
підґрунті дворівневого методологічного апарату, ѐкий забезпечив 
застосуваннѐ певних підходів, методів, формуляваннѐ принципів до опису 
наукового дослідженнѐ й пошуку конструктивних оптимальних рішень 
досліджуваної проблеми. Міждисциплінарність у контексті нашого 
дослідженнѐ зумовила вибір методологічного інструментарія. 
Загальнонауковий та конкретно-науковий рівні уможливили ґрунтовне 
вивченнѐ проблеми з урахуваннѐм особливостей методики навчаннѐ 
германських мов на Буковині в зазначений хронологічний період. 

Перспективи подальших наукових досліджень вбачаюмо у 
визначенні та обґрунтуванні етапів розвитку методики навчаннѐ 
германських мов на Буковині (1918–1940 рр.). 
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РЕЗЯМЕ 
Гоменюк Ольга. Методологические основы развитиѐ методики обучениѐ 

германских ѐзыков на Буковине (перваѐ половина ХХ ст.).  
В статье обоснованы методологические основы исследованиѐ проблемы 

развитиѐ методики обучениѐ германских ѐзыков на Буковине (первой половины XX в.). 
Определено, что выбор методологического инструментариѐ обусловлен 
междисциплинарным характером исследованиѐ и базируетсѐ на общенаучном и 
конкретно-научном уровне. Выделенные уровни научного познаниѐ позволили 
основательно изучить проблему с учетом особенностей методики обучениѐ 
германских ѐзыков на Буковине в указанный хронологический период. 

Ключевые слова: методологические основы, методика обучениѐ германских 
ѐзыков, общенаучный уровень, конкретно-научный уровень, междисциплинарность, 
методологические подходы, методы, историко-педагогический процесс. 

SUMMARY 
Homeniuk Olha. Methodological fundamentals of the development of Germanic 

languages teaching methods in Bukovyna (first half of the XX century). 
The article deals with the methodological basis of the development of Germanic 

languages teaching methods in Bukovyna in the first half of the XX century.  
Characteristic features of scientific research are formulation and solution of scientific 

problems, the search of bibliographic sources and selection of factual material, introduction of 
new hypotheses and ideas, systematization of new knowledge, representation of the results. 

The purpose of the article is to define and substantiate the methodological tools for 
studying the problem of the development of Germanic languages teaching methods in 
Bukovyna (first half of the XX century). 

To achieve this goal, we have chosen the following research methods: analysis, 
comparison, systematization, and generalization of scientific and pedagogical literature. 
They allowed us to single out the methodological basis for the development of Germanic 
languages teaching methods in different types of schools in Bukovyna region (in the first half 
of the twentieth century). 
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It has been used a two-level methodological apparatus for the analysis of the 
research on the development of Germanic languages teaching methods in Bukovyna in the 
first half of the twentieth century. 

The general scientific level of the methodology includes systems, synergetic, and 
paradigmatic approaches. In our opinion, they will allow us to consider comprehensively 
historical, social, educational, organizational preconditions. As a result, we will be able to 
allocate multivariate and alternative ways of further development of Germanic languages 
teaching methods. 

At the specific scientific level, it has been applied regional, chronological approaches, 
methods of critical analysis of literary sources, study and generalization of German and 
English teachers’ positive experience. 

It has been determined that the choice of methodological tools is based on the 
interdisciplinary character of the research. Due to the general and specific scientific levels, we 
have studied the problem thoroughly, taking into account the peculiarities of Germanic 
languages teaching methods in Bukovyna in the period under investigation. Thus, the applied 
approaches, methods, principles made it possible to describe the study and to search for 
constructive solutions to the problem. 

Further research prospects include defining and substantiating the stages of the 
development of Germanic languages teaching methods in Bukovyna in 1918-1940. 

Key words: methodological fundamentals, Germanic languages teaching methods, 
general scientific level, specific scientific level, interdisciplinarity, methodological approaches, 
methods, principles, historical and pedagogical process. 

 
 


