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difficulties and actualizes all the potential possibilities of the subject activity of the higher 
education applicant at a choice of variants and ways of solving professional and legal 
problems and forecasting of professional self-realization. The coevolutionary principle of 
professional mobility formation of future lawyers is revealed. The requirements to the 
modern law specialist are formulated that in turn will promote his demand and 
competitiveness in the market of services, in particular it is an ability to constantly and 
operatively master new knowledge that is caused by fast development of environment; 
ability to interprofessional interaction of law specialists with representatives of other 
specialties; erudition in various spheres of life (orientation in related fields). The pedagogical 
conditions that will contribute to the effective formation of professional mobility of bachelors 
of law are allocated, namely: implementation of structural and content components of 
professional mobility of future law specialists in the higher education system; reflection of 
the structure of competences of professional mobility of future law specialists in the system 
of higher education; implementation of professional and pedagogical orientation of the 
content and methods of teaching disciplines to future law specialists in the system of higher 
education. It is argued that the optimal combination of the pedagogical conditions 
formulated by us in the article for the formation of professional mobility will provide a high 
level of training of future law specialists in the higher education insitution, contributes to the 
effective organization of the educational process for training such professionals. 

Key words: institution of higher education, mobility, professional mobility, law, law 
specialists, pedagogical conditions. 
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ПСИХОЛОГІЧНІ ОСОБЛИВОСТІ СУБʼЄКТИВНИХ СЕМАНТИЧНИХ ПОЛІВ 

МАЙБУТНІХ ПЕДАГОГІВ З РІЗНИМ ТИПОМ ПРОФЕСІЙНОЇ СПРЯМОВАНОСТІ 
 

У статті подано результати дослідженнѐ наукової проблеми психологічних 
особливостей субʼюктивних семантичних полів понѐть у студентів педагогічних 
спеціальностей із різним типом професійної спрѐмованості (соціальним, 
артистичним, підприюмницьким, інтелектуальним, реалістичним, 
конвенціональним). Длѐ досѐгненнѐ мети дослідженнѐ обрано адекватний 
інструментарій: метод семантичного диференціалу Ч. Осґуда, опитувальник із 
визначеннѐ типу особистості Дж. Голланда. Установлено, що запропоновані 
методики дали змогу виѐвити позитивно забарвлені асоціації на стимул, що 
поюднуять із педагогічноя діѐльністя та реакції, що свідчать про нейтральне, а 
подекуди й негативне ставленнѐ до обраної професії педагога. 

Ключові слова: семантичне поле, вільні асоціації, асоціативний експеримент, 
стимул, реакціѐ, семантичний диференціал, мовна свідомість, професійна 
спрѐмованість. 
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Постановка проблеми. У сучасній психплпгічній та психплінгвістичній 

науці актуальними ю прпблеми дпслідженнѐ впливу спціальних та біплпгічних 

характеристик пспбистпсті на кпнтекст семантичних пплів, щп дпбираятьсѐ 

дп тих чи інших ппнѐть під час прпведеннѐ вільних аспціативних 

експериментів. Так, у низці дпсліджень лінгвістів та психплінгвістів висвітленп 

дані прп вплив великпгп переліку параметрів на аспціативну ппведінку 

лядини. Дп них віднпсѐть такі: статевп-вікпва ідентифікаціѐ інфпрманта, 

рівень йпгп псвіченпсті та місце фпрмуваннѐ мпвленнювих навичпк, 

прпфесійна належність і їхній психпфізіплпгічний стан (Гпрпшкп, 2001). 

Зауважимп, щп влив цих чинників дпслідженп ще недпстатньп і, здебільшпгп, 

без урахуваннѐ взаюмпзвʼѐзків між ними. Зпкрема, пптребую глибшпгп 

вивченнѐ прпблема впливу на аспціативну ппведінку лядини такпгп чинника, 

ѐк її прпфесійна спрѐмпваність, щп станпвить інтерес на наукпвпму і 

практичнпму рівнѐх. Мпжна припустити, щп ляди з різними типами 

прпфесійнпї спрѐмпванпсті закпнпмірнп будуть вибирати різний смислпвий 

кпнтекст і вкладатимуть йпгп в ппнѐттѐ, щп ппвʼѐзуять зі свпюя педагпгічнпя 

діѐльністя. І тпді семантичні характеристики цих ппнѐть мпжуть слугувати 

індикатпрпм прийнѐттѐ чи неприйнѐттѐ прпфесії педагпга загалпм, щп ю 

цінним на етапі  вибпру лядинпя  прпфесії . 

Аналіз актуальних досліджень. Прпблема вивченнѐ психплпгічних 

пспбливпстей субʼюктивних семантичних пплів майбутніх педагпгів із різним 

типпм прпфесійнпї спрѐмпванпсті – це не лише питаннѐ працевлаштуваннѐ, 

матеріальнпгп забезпеченнѐ майбутньпгп життѐ, а й сутп глибинні, внутрішні 

прпблеми самппізнаннѐ, самптвпреннѐ та сампреалізації пспбистпсті. У реп-

резентпванпму дпслідженні прпаналізпвані праці вчених, щп безппсередньп 

абп пппсередкпванп рпзкриваять пзначену прпблему. Так, С. Безбпрпдих, за 

результатами тепретичнпгп аналізу праць М. Амінпва, Н. Мажара, В. Слас-

тьпніна, М. Тименка, Б. Федпришина, рпзглѐдаю різні аспекти діагнпстики 

прпфесійнпї спрѐмпванпсті та відбпру абітуріюнтів – майбутніх педагпгів 

(Безбпрпдих, 2017). Однак, у дпслідженні цьпгп наукпвцѐ не рпзриті метпди 

прпфесійнпї діагнпстики прпфесійнпгп дпбпру абітуріюнтів, щп ппѐсняютьсѐ 

складністя їх викпристаннѐ. З метпя виѐвленнѐ ппказників, щп даять змпгу 

дпслідити й узагальнити психплпгічну характеристику суб’юктивних 

семантичних пплів майбутніх педагпгів, прпаналізпванп наукпві праці, у ѐких 

висвітлені різнпманітні питаннѐ мптивації щпдп вибпру і вхпдженнѐ вчителѐ в 

прпфесійну діѐльність. У цьпму кпнтексті вважаюмп слушнпя автпрську 

наукпву ппзиція прп взаюмпзв’ѐзки між мптиваціѐми, щп сппнукаять 

здпбувачів вищпї педагпгічнпї псвіти дп вибпру й пвплпдіннѐ прпфесіюя 
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педагпга та притаманним їм пспбистісними ѐкпстѐми, а птже, різними типами 

їхньпї прпфесійнпї спрѐмпванпсті (Struyven et al., 2013). У перебігу студій 

здійсненп відбір тих праць, у ѐких автпри висвітляять міждисциплінарне тлп 

педагпгічнпї діѐльнпсті: вплив ринку праці на прпфесійну мптивація та 

діѐльність (Rots & Aelterman, 2009), крпс-культурний аналіз прпвідних 

чинників упливу на вибір прпфесії вчителѐ (Liu & Onwuegbuzie, 2014). 

У вимірі наукпвпгп ппшуку, з метпя пбґрунтуваннѐ адекватних 

діагнпстичних метпдик, значний інтерес станпвлѐть праці, щп рпзкриваять 

ппнѐттювий апарат, а саме: семантичне ппле (Василенкп та ін., 2005), 

семантична кпнструкціѐ аспціативнпгп пплѐ (Недашківська, 2011), 

психплпгічний аналіз структури аспціативнпгп пплѐ (Шаравара та ін., 2018), 

інтервальна версіѐ метпду семантичнпї диференціації та автпрський підхід 

щпдп мпдифікації прпцедури збпру даних і введеннѐ категпрії 

невизначенпсті в семантичний прпстір, щп сприѐю йпгп адекватнпму 

вивчення (Stoklasa et al., 2018). Ґенезу ппнѐттѐ «семантичне ппле» в 

істпричнпму ппступі висвітленп в працѐх сучаснпгп лінгвіста І. Кучера (Кучер, 

2014). Об’юктпм дпслідженнѐ длѐ ппбудпви лексичних, семантичних чи 

лексикп-семантичних пплів рпзглѐдалисѐ відппвіднп, лексика пдніюї чи 

кількпх мпв і лексичні значеннѐ чи ппнѐттѐ. Лише в пстанні десѐтиліттѐ 

відбулисѐ певні спрпби систематизації термінплпгії та метпдплпгії рпбпти з 

лексикп-семантичними пплѐми (Безкпрпвайна, 2012; Кучер, 2014). У руслі 

прпблеми дпслідженнѐ беремп дп уваги й ті праці наукпвців, у ѐких 

пппсередкпванп висвітленп пкремі аспекти метпдплпгії – пспбливпсті дпбпру 

слпвесних аспціацій у вільних аспціативних експериментах, урахпвуячи їх 

нпрмативні пзнаки (Visas et al., 2019); сутнісні пспбливпсті мережевих і 

семантичних властивпстей слпвесних аспціацій (Luduena et al., 2014). 

За результатами тепретичних студій нами з’ѐспванп, щп пкремі 

аспекти пзначенпї прпблематики пппсередкпванп дпсліджуять учені з 

різних країн. Однак, в умпвах реалізації в Україні нпвпї стратегії підгптпвки 

педагпгів задлѐ підвищеннѐ її ѐкпсті, піднѐта в статті прпблема станпвить 

ѐк наукпвий, так і практичний інтерес. 

Мета статті – висвітлити прганізація й результати емпіричнпгп 

дпслідженнѐ психплпгічних пспбливпстей суб’юктивних семантичних пплів 

майбутніх педагпгів із різним типпм прпфесійнпї спрѐмпванпсті. 

Дпслідженнѐ ґрунтувалпсѐ на припущенні: при прпведенні вільнпгп 

аспціативнпгп експерименту тип прпфесійнпї спрѐмпванпсті лядини прѐмп 

впливаю на зміст семантичних пплів ппнѐть, ѐкі ппв’ѐзані з педагпгічнпя 

діѐльністя. Тпбтп ляди з різними типами прпфесійнпї спрѐмпванпсті 
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закпнпмірнп будуть вибирати різний смислпвий кпнтекст і вкладатимуть 

йпгп в ппнѐттѐ, щп ппв’ѐзуять із їхньпя педагпгічнпя діѐльністя. І тпді 

семантичні характеристики цих ппнѐть мпжуть слугувати індикатпрпм 

прийнѐттѐ чи неприйнѐттѐ прпфесії педагпга. 

Методи дослідження. Відппвіднп дп мети наукпвпгп ппшуку 

викпристанп кпмплекс метпдів: загальнпнаукпвих: тепретичнпгп аналізу і 

синтезу – длѐ з’ѐсуваннѐ стану дпслідженнѐ наукпвпї прпблеми, утпчненнѐ 

ппнѐть, виѐвленнѐ метпдплпгічних підхпдів і прпдуктивних наукпвих ідей; 

емпіричних: метпд семантичнпгп диференціалу Ч. Осґуда, ппитувальник із 

визначеннѐ типу пспбистпсті Дж. Гплланда – длѐ визначеннѐм і 

характеристики впливу типу прпфесійнпї спрѐмпванпсті на зміст семантичних 

пплів, щп ппв’ѐзуять із прпфесійнпя (педагпгічнпя) діѐльністя. 

Виклад основного матеріалу. Задлѐ забезпеченнѐ ппвнпти 

дпслідженнѐ, прп ѐке йде мпва в цій статті, булп пбранп метпди 

семантичнпгп диференціалу Ч. Осгуда (Глухпв, 2005) та метпд вільних 

аспціацій, пскільки, на наш ппглѐд, впни найбільш тпчнп дпзвплѐять 

виѐвити значеннѐ ппнѐть, щп стпѐть за тим чи іншим слпвпм у мпвній 

свідпмпсті лядини, а такпж диференціявати ці ппнѐттѐ за певними 

загальними характеристиками (Уфимцева, 2000; Гпрпшкп, 2005). Крім тпгп, 

булп прпведенп діагнпстуваннѐ типів прпфесійнпї спрѐмпванпсті 

респпндентів за метпдикпя Дж. Гплланда (Рпгпв, 2003). Длѐ узагальненнѐ 

та більш глибпкпгп аналізу були викпристані статистичні метпди, щп 

умпжливилп дпстпвірність кількіснпї пбрпбки птриманих даних. 

Цільпвпя аудитпріюя булп пбранп студентів перших курсів КУ імені 

Бприса Грінченка спеціальнпстей «Дпшкільна псвіта» та «Ппчаткпва псвіта» 

першпгп (бакалаврськпгп) псвітньпгп рівнѐ. Усьпгп в дпслідженні взѐли участь 

204 студенти першпгп курсу. Дпслідженнѐ прпвпдилпсѐ українськпя мпвпя. 

На першпму етапі дпслідженнѐ учасникам прпппнувалпсѐ підібрати 

вільні аспціації дп ппнѐттѐ-стимулу, ппвʼѐзанпгп з педагпгічнпя діѐльністя 

(ппнѐттѐ-стимул «педагпг»). Такпж учасникам прпппнувалпсѐ пцінити (за 

дпппмпгпя визначених шкал пцінпк) це ппнѐттѐ за трьпма пцінпчними фак-

тпрами, такими ѐк пцінка, сила та активність. Результати, птримані на цьпму 

етапі дпслідженнѐ, висвітлені в пппередніх наших статтѐх (Іваняк та ін., 2020). 

На другпму етапі дпслідженнѐ цим же респпндентам був 

запрпппнпваний ппитувальник длѐ визначеннѐ типу їх пспбистпсті, в пснпві 

ѐкпгп лежить тепріѐ прпфесійнпгп вибпру американськпгп прпфеспра 

Дж. Гплланда. Ми ппгпджуюмпсѐ з йпгп думкпя прп те, щп успіх у 

прпфесійній діѐльнпсті лядини прѐмп залежить від відппвіднпсті типу 
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прпфесійнпгп середпвища і типу пспбистпсті, а ппведінка лядини 

зумпвляютьсѐ не тільки її пспбистісними ѐкпстѐми, але й птпченнѐм. Тпму 

ляди прагнуть знайти таке прпфесійне середпвище, ѐке найбільше підхпдить 

наѐвнпму типу їхньпї пспбистпсті. Опитувальник прпфесійних переваг 

Дж. Гплланда, за задумпм автпра, дпзвплѐю співвіднести схильнпсті і 

здібнпсті з різними прпфесіѐми длѐ вибпру найбільш дпцільнпї. Цѐ метпдика 

даю змпгу визначити, дп ѐкпгп з шести психплпгічних типів пспбистпсті, 

визначених Дж. Гплландпм, належав студент: реалістичнпгп, 

інтелектуальнпгп, спціальнпгп, кпнвенціпнальнпгп, підприюмницькпгп чи 

артистичнпгп. Зазначимп, щп кпжен з цих типів пспбистпсті характеризуютьсѐ 

певними пспбливпстѐми темпераменту, характеру, а такпж кпжнпму з них 

відппвідаять прпфесії, у ѐких лядина мпже дпсѐгти найбільшпгп успіху. 

На третьпму етапі дпслідженнѐ був прпведений ѐкісний та кількісний 

аналіз емпіричних даних, за результатами ѐкпгп визначенп характерні 

пспбливпсті субʼюктивних семантичних пплів ппнѐть, ппвʼѐзаних із педагп-

гічнпя діѐльністя, у студентів з різним типпм прпфесійнпї спрѐмпванпсті. 

Прпаналізуюмп аспціативний рѐд ппнѐттѐ «педагпг». Аспціативне ппле 

ппнѐттѐ-стимулу «педагпг» у мпвній свідпмпсті студентів репрезентпванп 598 

реакціѐми. Відппвіднп дп правил прпведеннѐ вільнпгп аспціативнпгп 

експерименту, ми взѐли дп рпзглѐду лише першу відппвідь і птримали 192 

відппвіді, вклячаячи 186 слів і 6 слпвпспплучень. Виѐвленп 12 учасників, ѐкі 

не надали свпї аспціації. Кількість реакцій, наданих на ппнѐттѐ-стимул 

«педагпг», не збігаютьсѐ з кількістя респпндентів, але причини відмпви цих 

респпндентів від наданнѐ відппвідей нами не з’ѐспвувались. 

Таким чинпм, булп птриманп таке аспціативнп ппле: «Дпбрий – 24, 

рпзумний – 22, діти – 20, креативний – 18, навчаннѐ – 16, веселий – 12, 

відппвідальний – 8, активний, вихпваний, псвічений, справедливий – 4, 

багатп писанини, ввічливий, вихпватель, дпсвідчений, друг, друга мама, 

енергійний, з характерпм, завжди дпппмпже, зацікавляячий, квітка, 

кмітливий, кпмунікабельний, красивий, лябпв, лядина, мудрий, навчаю, 

наставник, пкулѐри, прганізпваний, псвіта, пспбистість, підгптпвка урпків, 

підтримка, ппважна лядина, ппмічник, працьпвитий, прпдуктивний, 

прпсвітник, пунктуальний, рпбпта, рпзвинений, рпзвитпк, рпзуміннѐ, 

рпзуміячий, світлий, світлп, сильний, спнце, стильний, стриманий, сучасний, 

талант, твпрець, твпрчий, терплѐчий, уважний, усмішка, хпрпший, цікавий, 

щирий, ѐскравий, відмпви – 12». Ми бачимп, щп найбільш частптні реакції на 

іменник «педагпг» – це йпгп атрибутивні характеристики, ппв’ѐзані з 

ментальними та мпральними пзнаками вчителѐ – реакції добрий, 
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креативний, веселий, активний, вихований, освічений, справедливий та 

розумний. Такпж у мпвній свідпмпсті наших респпндентів педагпг ппв'ѐзаний 

зі свпюя предметнпя сферпя – навчаннѐм, дітьми, освітоя та інше. 

Аспціаціѐм, щп виѐвлені в аспціативнпму пплі, були присвпюні ранги 

відппвіднп дп йпгп іюрархічнп прганізпванпї структури. У центр 

аспціативнпгп пплѐ ппнѐттѐ-стимулу «педагпг» увійшли реакції «дпбрий» з 

частптпя 11,8 % та «рпзумний» з частптпя 10,8 %. Ближнѐ периферіѐ 

аспціативнпгп пплѐ ппнѐттѐ-стимулу «педагпг» вклячила реакції з 

частптпя не більше 10 %: діти (9,8 %), креативний (8,8 %), навчаннѐ (7,8 %), 

веселий (5,9 %). Дальнѐ периферіѐ аспціативнпгп пплѐ запрпппнпванпгп 

стимулу утвпрена реакціѐми з частптпя менше 4 %: відппвідальний (3,9 %), 

вихпваннѐ (2 %), псвічений (2 %), справедливий (2 %), активний (2 %). 

Результати експерименту дали змпгу виѐвити і крайня периферія 

аспціативнпгп пплѐ ппнѐттѐ-стимулу «педагпг», щп утвпрена реакціѐми з 

частптпя менше 2 %, а саме: лядина, рпбпта, прпсвітник, працьпвитий, 

завжди дпппмпже, вимагаю, навчаю, рпзвитпк, лябпв, друга мама, світлий, 

сучасний, ппважна лядина, стильний, наставник, кпмунікабельний, багатп 

писанини, пкулѐри, твпрець, терплѐчий, рпзуміннѐ, сильний, стриманий, 

ппмічник, кмітливий, псвіта, підгптпвка урпків, ввічливий, пунктуальний, 

щирий, хпрпший, рпзуміячий, світлп, пспбистість, квітка, спнце, дпппмпга, 

цікавий, мудрий, талант, вихпватель, з характерпм, прпдуктивний, 

усмішка, ѐскравий, зацікавлений, прганізпваний, енергійний, друг, 

рпзвинений, твпрчий, уважний, вимпгливий, дпсвідчений, підтримка, 

красивий. Виѐвленп 5,9 % студентів, ѐкі не змпгли підібрати жпднпї 

аспціації дп запрпппнпванпгп ппнѐттѐ-стимулу (Іваняк та ін., 2020). 

Під час аналізу зазначених аспціативних реакцій студентів пснпвна 

увага була спрѐмпвана на те, щпб визначити, ѐкий саме психпсемантичний 

зміст вкладаять студенти у ппнѐттѐ «педагпг» і ѐке смислпве забарвленнѐ 

(ппзитивне чи негативне) маю пцінка цьпгп ппнѐттѐ. Вільний аспціативний 

експеримент дпзвплив визначити найбільш сильні елементи мпвнпї 

свідпмпсті студентів педагпгічних спеціальнпстей у зв’ѐзку з ппнѐттѐм 

«педагпг». За результатами аналізу птриманпгп рпзппділу аспціацій, у центр 

аспціативнпгп пплѐ ппнѐттѐ-стимулу «педагпг» ввійшли реакції «дпбрий» та 

«рпзумний». Саме такі аспціативні реакції іляструять і тпй факт, щп ппнѐттѐ 

«педагпг» у свідпмпсті майбутніх педагпгів маю ппзитивне смислпве 

забарвленнѐ, щп мпже вказувати на ппзитивне ставленнѐ дп пбранпї прпфесії 

загалпм. Однак, 5,9 % студентів-першпкурсників не змпгли надати дп 

зазначенпгп ппнѐттѐ жпднпї аспціації, а такпж виѐвленп й тих, ѐкі вкладаять у 
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ппнѐттѐ «педагпг» характеристики, щп вказуять на їхню негативне ставленнѐ 

дп труднпщів у педагпгічній рпбпті (багатп писанини). 

Длѐ здійсненнѐ більш глибпкпгп аналізу семантичнпгп наппвненнѐ 

студентами педагпгічних спеціальнпстей ппнѐттѐ «педагпг» був 

викпристаний метпд семантичнпгп диференціала Ч. Осгуда, прпцедура 

прпведеннѐ ѐкпгп пписана у наших пппередніх дпслідженнѐх (Іваняк та ін., 

2020). Результати дали змпгу встанпвити наступне: ппнѐттѐ «педагпг» 

пціненп найвищпя кількістя балів студентами-першпкурсниками за 

величинами «активність» (загальна сума балів +2,65) та «пцінка» (загальна 

сума балів +2,6). Дещп нижчі, але такпж ппзитивні бали були ппставлені 

студентами при пціняванні ппнѐттѐ «педагпг» за величинпя «сила» 

(загальна сума балів була птримана +2,13). Таким чинпм, ці результати 

свідчать прп ппзитивне ставленнѐ респпндентів дп педагпгів і сприйнѐттѐ 

їх, насамперед, ѐк активних лядей. 

Результати прпведеннѐ діагнпстуваннѐ студентів за тестпм 

Дж. Гплланда дали змпгу виѐвити тип прпфесійнпї спрѐмпванпсті 

студентів. Так, із загальнпї чисельнпсті ппитаних першпкурсників 

найбільше виѐвилпсѐ таких, щп маять спціальний тип прпфесійнпї 

спрѐмпванпсті (96 студентів, тпбтп близькп 47 %). Такі результати не ю длѐ 

нас несппдіваними, пскільки це студенти педагпгічних спеціальнпстей і 

такий тип їх прпфесійнпї спрѐмпванпсті ю цілкпм пчікуваним. Такпж 

студенти прпдемпнстрували артистичний тип прпфесійнпї спрѐмпванпсті 

(33 % від всіх ппитаних). На третьпму місці за кількістя відсптків виѐвилисѐ 

студенти з підприюмницьким типпм прпфесійнпї спрѐмпванпсті (майже 9 

%). Студентів інтелектуальнпгп, реалістичнпгп та кпнвенціпнальнпгп типів 

прпфесійнпї спрѐмпванпсті виѐвилпсѐ відппвіднп 7 %, 2 % та 2 %. 

Отже, птримані результати дпзвплѐять зрпбити виснпвпк прп таке: 

длѐ ппитаних першпкурсників педагпгічних спеціальнпстей здебільшпгп 

характерні три типи прпфесійнпї спрѐмпванпсті – спціальний, артистичний 

та підприюмницький. Загалпм, ми птримали дпстатньп ппзитивний 

результат, пскільки ляди саме цих відппвідаять прпфесії вчителѐ та 

мпжуть дпсѐгти значних успіхів у сфері псвіти. 

Однак, у межах цьпгп дпслідженнѐ нас найбільше цікавили дані, щп 

вказуять на наѐвність абп відсутність відміннпстей у характеристиках 

субʼюктивних семантичних пплів ппнѐттѐ «педагпг» студентів-першпкурсників 

із різним типпм прпфесійнпї спрѐмпванпсті. З ціюя метпя був прпведений 

третій етап дпслідженнѐ, прптѐгпм ѐкпгп був здійснений ппрівнѐльний 

кількісний аналіз птриманих у хпді перших двпх етапів дпслідженнѐ даних. 
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Сппчатку прпаналізуюмп підгрупу учасників із спціальним типпм 

прпфесійнпї спрѐмпванпсті, ѐка виѐвиласѐ найчисельнішпя (47 %). Більшість 

із них ппзитивнп пцінили ппнѐттѐ «педагпг» (ппставили від 1 дп 3 балів) за 

шкалпя «пцінка» (83,3 %) та «сила» (87,5 %). Тпбтп у студентів із спціальним 

типпм прпфесійнпї спрѐмпванпсті педагпг аспціяютьсѐ переважнп з 

ппзитивпм та силпя. У тпй самий час, ці студенти схильні дещп менше бачити 

педагпга ѐк активну лядину (тільки 62,5 % з них ппставили ппзитивні пцінки 

за шкалпя «активність»). Аналіз відппвідей студентів свідчить прп те, щп 

саме студенти ціюї підгрупи інпді ставили нейтральну та мінуспву пцінку 

ппнѐття «педагпг» за шкалпя активнпсті (наприклад, 0, -1 абп -2). 

Зауважимп, щп під час наданнѐ вільних аспціацій саме у відппвідѐх цих 

студентів переважав ппис не активнпсті педагпга, а ті характеристики, ѐкі 

стпсуятьсѐ йпгп мпральних ѐкпстей та сильних стпрін пспбистпсті – дпбрий, 

рпзумний, відппвідальний, сильний, стриманий, працьпвитий. 

Далі прпведемп кількісний аналіз пцінпк ппнѐттѐ «педагпг» 

студентами артистичнпгп типу прпфесійнпї спрѐмпванпсті, всьпгп таких 

студентів виѐвилпсь 33 % від усіх ппитаних. Результати експерименту 

засвідчили, щп учасники ціюї підгрупи схильні пцінявати педагпга ѐк 

активну лядину (97 %). Тпбтп, виѐвлѐютьсѐ, щп ляди з артистичним типпм 

прпфесійнпї спрѐмпванпсті прпвіднпя характернпя риспя педагпга 

вважаять йпгп активність. Цей виснпвпк дпвпдѐть ті вільні аспціації, щп їх 

надавали студенти дп ппнѐттѐ «педагпг»: креативний, веселий, активний, 

прпсвітник, завжди дпппмпже, рпзвитпк, кпмунікабельний тпщп. 

Натпмість відсптпк респпндентів, щп дали ппзитивні характеристики 

ппнѐття «педагпг» за двпма іншими шкалами (пцінка та сила) дещп 

нижчий – 73,5 % та 79,4 % відппвіднп. 

Учасники експерименту з підприюмницьким типпм прпфесійнпї 

спрѐмпванпсті (їх виѐвилпсѐ 9 %) під час пціняванні ппнѐттѐ «педагпг» 

прпѐвили майже такі самі реакції, ѐк і студенти з артистичним типпм 

прпфесійнпї спрѐмпванпсті. Так, більшість із них (77,7 %) пціняять педагпга 

ѐк активну пспбистість, а друге та третю місцѐ впни відвпдѐть відппвіднп 

характеристикам – хпрпший (55,5 %) та сильний (33,3 %). Вільні аспціації дп 

ппнѐттѐ «педагпг» учасники ціюї підгрупи підбирали такі: активний, сучасний, 

наставник, кмітливий тпщп. Зазначимп, щп в цій підгрупі студентів ми 

виѐвили відппвідь, щп маю непднпзначну пцінку ппнѐттѐ «педагпг» – багатп 

писанини. На відміну від ціюї підгрупи, у студентів із спціальним та артис-

тичним типпм прпфесійнпї спрѐмпванпсті таких відппвідей не булп зпвсім, а 

всі їхні відппвіді виражали ппзитивне ставленнѐ дп прпфесії педагпга. 
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Щпдп студентів трьпх інших типів прпфесійнпї спрѐмпванпсті – 

інтелектуальнпгп, реалістичнпгп та кпнвенціпнальнпгп, у нашпму 

експерименті дпцільнп булп пбʼюднати їх в пдну підгрупу, щп станпвила 11 

% від загальнпї кількпсті учасників. У експерименті з підбпрпм вільних 

аспціацій дп ппнѐттѐ «педагпг» 45,5 % учасників ціюї підгрупи підібрали 

дпстатньп ппзитивні аспціації: навчаю, вимагаю, друга мама, твпрець, 

псвіта, а 36,4 % учасників наведенпї вище підгрупи не підібрали жпднпї 

аспціації. Вартп зауважити, щп 18,2 % респпндентів ціюї групи дали ппнѐття 

«педагпг» предметні аспціації – підгптпвка урпків та пкулѐри. Зазначимп, 

щп учасники експерименту ціюї підгрупи задлѐ пціняваннѐ ппнѐттѐ 

«педагпг» прпѐвили майже такі ж реакції, ѐк і студенти з артистичним та 

підприюмницьким типами прпфесійнпї спрѐмпванпсті. Так, більшість із них 

педагпга пціняять, насамперед, ѐк активнпгп (81,8 %), а за тим ѐк 

хпрпшпгп (63,6 %) та сильнпгп (63,6 %). 

Висновки та перспективи подальших наукових розвідок. Прпведене 

дпслідженнѐ умпжливилп виѐвити, щп психплпгічні пспбливпсті семантичних 

пплів ппнѐть, ппвʼѐзаних із педагпгічнпя діѐльністя, різнѐтьсѐ в студентів 

педагпгічних спеціальнпстей із різним типпм прпфесійнпї спрѐмпванпсті. 

Устанпвленп, щп саме першпкурсники тих типів прпфесійнпї спрѐмпванпсті, 

ѐкі увиразняять сутнісні пспбливпсті прпфесії педагпга, а саме: спціальнпгп, 

артистичнпгп та підприюмницькпгп у вільнпму аспціативнпму експерименті 

давали ппзитивнп забарвлені аспціації на «стимул» педагпг. На відміну від 

ціюї групи, студенти інших типів прпфесійнпї спрѐмпванпсті демпнстрували 

реакції, щп свідчать прп нейтральне, а ппдекуди й негативне ставленнѐ дп 

пбранпї педагпгічнпї  прпфесії. Деѐкі пспбливпсті були виѐвлені нами за 

результатами аналізу пцінпк ппнѐттѐ-стимулу «педагпг» за метпдикпя 

семантичнпгп диференціалу Ч. Осгуда. Так, учасники з спціальним, 

артистичним та підприюмницьким типами прпфесійнпї спрѐмпванпсті 

ппрівнѐнп зі студентами інтелектуальнпгп, реалістичнпгп та 

кпнвенціпнальнпгп типів, більш схильні пцінявати педагпга ѐк активнпгп та 

сильнпгп. Отримані результати дпслідженнѐ дпвпдѐть перспективність 

викпристаннѐ метпдів вільних аспціацій та семантичнпгп диференціалу зі 

слпвпм-стимулпм «педагпг» у прпцесі вибпру прпфесії лядинпя. За 

реакціѐми студентів на ці стимули мпжна пппсередкпванп діагнпстувати 

прпфесійну спрѐмпваність студента та йпгп ппзитивне (негативне, 

нейтральне) ставленнѐ дп прпфесії педагпга. 

Перспективи ппдальших дпсліджень убачаюмп в дпслідженні 

ппрушенпї прпблеми на більш ширпкій вибірці респпндентів; вивченнѐ 
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специфіки гендерних відміннпстей у реагуваннѐх реципіюнтів щпдп 

дпслідженнѐ різниці в реакціѐх на відппвідні слпва-стимули студентів 

різних педагпгічних спеціальнпстей. 

ЛІТЕРАТУРА 
Безбпрпдих, С. М. (2017). Прпфесійна придатність ѐк передумпва фахпвпї підгптпвки 

майбутніх педагпгів. Вісник Луганського національного університету імені Тараса 
Шевченка. Педагогічні науки, 7 (2), 5-11 (Bezborodykh, S. M. (2017). Professional 
suitability as a prerequisite for the professional training of future teachers. Bulletin of 
Luhansk Taras Shevchenko National University. Pedagogical sciences, 7 (2), 5-11). 

Безкпрпвайнаѐ, Г. Т. (2012). Семантические пплѐ как сппспб систематизации лексических 
единиц: пппытка пбпбщениѐ пснпвных пплпжений теприи пплѐ. Вісник 
Дніпропетровського університету імені Альфреда Нобелѐ. Філологічні науки, 1, 
172-180 (Bezkorovainaia, H. T. (2012). Semantic fields as a way to systematize lexical 
units: an attempt to generalize the basic principles of field theory. Bulletin of Alfred Nobel 
University of Dnepropetrovsk. Philological sciences, 1, 172-180). 

Василенкп, О. В., Кпвальчук, Н. В., & Кухарук, Т. М. (2005) Семантичне ппле: прпблема 
визначеннѐ та рпзрізненнѐ ппнѐть. Науковий вісник Волинського державного 
університету імені Лесі Українки. Серіѐ Філологічні науки, 6, 138-142 (Vasylenko, 
O. V., Kovalchuk, N. V., & Kukharuk, T. M. (2005). The semantic field: the problem of 
defining and distinguishing concepts. Scientific Bulletin of Volyn State University 
named after Lesya Ukrainka. Philological Sciences Series, 6, 138-142). 

Глухпв, В. П. (2005). Основы психолингвистики: учеб. пособие длѐ студентов педвузов. 
М.: ACT: Астрель (Hlukhov, V. P. (2005). Fundamentals of Psycholinguistics: textbook 
for students of pedagogical specialties. M.: ACT: Astrel). 

Гпрпшкп, Е. И. (2001) (Ред.). Интегративнаѐ модель свободного ассоциативного 
эксперимента. Ин-т ѐзыкпзнаниѐ РАН. Харькпв; Мпсква: РА-Каравелла 
(Horoshko, E. I. (2001) (Ed.). Integrative Model of a Free Associative Experiment. 
Institute of Linguistics RAS. Kharkov; Moscow: RA-Karavella). 

Гпрпшкп, Е. И. (2005). Прпблема прпведениѐ свпбпднпгп асспциативнпгп эксперимента. 
Известиѐ Волгоградского государственного педагогического университета, 3, 
53-61 (Horoshko, E. I. (2005). The problem of conducting a free associative experiment. 
Bulletin of the Volgograd State Pedagogical University, 3, 53-61). 

Іваняк, Г., Гпрпшкп, О., & Мельник, І. (2020). Психпсемантичний зміст ппнѐттѐ «педагпг» у 
мпвній свідпмпсті студентів педагпгічних спеціальнпстей. Психолінгвістика, 28 (1), 
59-82. https://doi.org/10.31470/2309-1797-2020-28-1-59-82 (Ivanyuk, H., Horoshko, O., 
& Melnyk, I. (2020). Psychosemantic meaning of the concept of «teacher» in the 
language consciousness of students of pedagogical specialties. Psycholinguistics, 28 (1), 
59-82. https://doi.org/10.31470/2309-1797-2020-28-1-59-82). 

Кучер, І. А. (2014). Істприкп-метпдплпгічні періпди у вивченні семантичних пплів. Вісник 
КНЛУ. Серіѐ Філологіѐ, 17 (1), 91-98 (Kucher, I. A. (2014). Historical and 
methodological periods in the study of semantic fields. Bulletin of the KNLU. Philology 
series, 17 (1), 91-98). 

Недашківська, Т. Ю. (2011). Семантична кпнструкціѐ аспціативнпгп пплѐ (на матеріалі 
аспціативнпгп експерименту). Психолінгвістика, 7, 126-133. Режим дпступу: 
https://psycholingjournal.com/index.php/journal/issue/ view/20/7-2011-pdf 
(Nedashkivska, T. Ye. (2011). Semantic construction of associative field (on the 
material of associative experiment). Psycholinguistics, 7, 126-133. Retrieved from: 
https://psycholingjournal.com/index.php/journal/issue/ view/20/7-2011-pdf). 

https://doi.org/10.31470/2309-1797-2020-28-1-59-82
https://doi.org/10.31470/2309-1797-2020-28-1-59-82
https://psycholingjournal.com/index.php/journal/issue/%20view/20/7-2011-pdf
https://psycholingjournal.com/index.php/journal/issue/%20view/20/7-2011-pdf


Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2021, № 2 (106) 

267 

Рпгпв, Е. И. (2003). Выбор профессии: Становление профессионала. М.: ВЛАДОС-ПРЕСС 
(Rohov, E. I. (2003). Career Choice: Becoming a Professional. M.: VLADOS-PRESS). 

Уфимцева, Н. В. (Ред.) (2000). Языковое сознание и образ мира. Мпсква: Институт 
ѐзыкпзнаниѐ РАН (Ufimtseva, N. V. (Ed.). (2000). Linguistic Consciousness and the 
Image of the World. Moscow: Institute of Linguistics RAS). 

Шаравара, Т., Кпцур, А., Сизпненкп, Н., & Тагільцева, а. (2018). Психплінгвістичний 
аналіз структури аспціативнпгп пплѐ стимулу кпмпетентність. Психолінгвістика, 
24 (2), 340-358. Режим дпступу: https://doi.org/10.31470/2309-1797-2018-24-2-
340-358 (Sharavara, T., Kotsur, A., Syzonenko, N., & Tahiltseva, Ya. (2018). 
Psycholinguistic analysis of the structure of the associative stimulus competence 
field. Psycholinguistics, 24 (2), 340-358. Retrieved from: 
https://doi.org/10.31470/2309-1797-2018-24-2-340-358). 

Vivas, L., Manoiloff, L., García, A.M. et al. (2019). Core Semantic Links or Lexical Associations: 
Assessing the Nature of Responses in Word Association Tasks. Journal of 
Psycholinguistic Research, 48, 243-256. Retrieved from: 
https://doi.org/10.1007/s10936-018-9601-8. 

Liu, S., Onwuegbuzie, A.J. (2014). Teachers’ motivation for entering the teaching profession 
and their job satisfaction: a cross-cultural comparison of China and other countries. 
Learning Environments Research, 17, 75-94. Retrieved from: 
https://doi.org/10.1007/s10984-013-9155-5. 

Ludueña, G.A., Behzad, M.D., & Gros, C. (2014). Exploration in free word association 
networks: models and experiment. Cognitive Processing, 15 (2), 195-200. Retrieved 
from: https://doi.org/10.1007/s10339-013-0590-0. 

Rots, I., Aelterman, A. (2009). Teacher education graduates’ entrance into the teaching 
profession: Development and test of a model. European Journal of Psychology of 
Education, 24, 453. Retrieved from: https://doi.org/10.1007/BF03178761. 

Struyven, K., Jacobs, K. & Dochy, F. (2013). Why do they want to teach? The multiple reasons 
of different groups of students for undertaking teacher education. European Journal 
of Psychology of Education, 28, 1007-1022. Retrieved from: 
https://doi.org/10.1007/s10212-012-0151-4. 

Stoklasa, J., Talasek, T., & Stoklasova, J. (2018). Semantic differential for the twenty-first 
century: scale relevance and uncertainty entering the semantic space. Quality & 
Quantity, 35, 1-14. Retrieved from: http://dx.doi.org/10.1007/s11135-018-0762-1. 

РЕЗЮМЕ 
Иванюк Анна, Мельник Инна, Антипин Евгений. Психплпгические пспбеннпсти 

субъективных семантических пплей будущих педагпгпв с разным типпм 
прпфессипнальнпй направленнпсти. 

В статье представлены результаты исследованиѐ психологических 
особенностей субъективных семантических полей понѐтий у студентов 
педагогических специальностей с разным типом профессиональной направленности 
(социальным, артистичным, предпринимательским, интеллектуальным, 
реалистичным, конвенциональным) как научной проблемы. Длѐ достижениѐ цели 
исследованиѐ, избран адекватный инструментарий: метод семантического 
дифференциала Ч. Осґуда, опросник по определения типа личности Дж. Холланда. 
Установлено, что предложенные методики позволили выѐвить положительно 
окрашенные ассоциации на стимул, которые сочетаятсѐ с педагогической 
деѐтельностья и реакции, свидетельствуящие о нейтральном, а порой и 
негативном отношении к профессии педагога. 
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SUMMARY 
Ivaniuk Anna, Melnyk Inna, Antypin Yevhen. Psychological features of subjective 

semantic fields of future teachers with different types of professional orientation. 
The article presents the results of research of psychological features of subjective 

semantic fields of concepts in students with different types of pedagogical orientation, which 
is of scientific and practical interest. Theoretical analysis of scientific works is carried out, in 
which various issues of motivation for the choice and entry of a teacher into professional 
activity are covered. To achieve the goal of the study, adequate tools were selected: the 
method of semantic differential Ch. Osgood, a questionnaire to determine the type of 
personality of J. Holland. The subjective semantic fields of the concept-stimulus “teacher” in 
the first-year students of pedagogical specialties by certain types of their professional 
orientation are characterized. It is revealed that the psychological features of the semantic 
fields of concepts related to pedagogical activity differ in students of pedagogical specialties 
with different types of professional orientation. It is established that freshmen of social, 
artistic and entrepreneurial types show positively colored associations with the stimulus 
connected with pedagogical activity. In contrast to this group, students of other types of 
professional orientation show reactions that indicate a neutral, and sometimes negative 
attitude towards the chosen profession. It is determined that participants with social, artistic 
and entrepreneurial types of professional orientation in comparison with students of 
intellectual, realistic and conventional types are more inclined to evaluate the teacher as 
active and strong. The obtained results of the research prove the prospects of using the 
methods of free associations and semantic differential with the word-stimulus “teacher” in 
the process of choosing a profession by a person. According to the reactions of students to 
these stimuli, it is possible to indirectly diagnose the professional orientation of the student 
and his positive (negative, neutral) attitude to the teaching profession. This can serve as a 
basis for updating the content of training future teachers. Prospects for further research are 
identified, which are to study the problem on a wider sample of respondents and to study the 
specifics of gender differences in the responses of recipients to study the difference in 
reactions to appropriate concept-stimulus of students of different pedagogical specialties. 

Key words: semantic field, free associations, associative experiment, stimulus, 
reaction, semantic differential, linguistic consciousness, professional orientation. 
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