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further research in the direction of the study are seen in clarification of criteria for quality and 
effectiveness of dialogue and role play at foreign language lessons. 
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РІЗНИХ ВИДІВ ПРАКТИК 
 

У статті розглѐдаятьсѐ питаннѐ розвитку фахової працеохоронної 
компетентності майбутніх учителів початкової школи у процесі проходженнѐ 
різних видів практик. У роботі взѐто до уваги: вимоги, специфіку, особливості 
навчально-пізнавальної та професійної діѐльності майбутніх учителів початкової 
школи; сучасні тенденції розвитку вищої освіти; особливості зарубіжного досвіду 
фахової підготовки таких фахівців; цілісність і послідовність процесу фахової 
підготовки; трансформація змісту фахової підготовки на підставі інтеграції 
фундаментальних і спеціальних знань длѐ розвитку фахової працеохоронної 
компетентності, формуваннѐ професійно важливих особистісних ѐкостей та 
професійного мисленнѐ з акцентом на педагогічну рефлексія, готовність до 
професійної діѐльності, професійного самовдосконаленнѐ та самореалізації. 
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Постановка проблеми. У контексті розглѐду питаннѐ розвитку фахової 

працеохоронної компетентності майбутніх учителів початкової школи ми 

враховували специфіку професійної діѐльності таких фахівців. Вивченнѐ 

особливостей професійної діѐльності даю можливість вирішувати різні 

науково-практичні завданнѐ, з-поміж ѐких професійний відбір, професійна 

консультаціѐ, проюктуваннѐ нових видів діѐльності, складаннѐ професіограми, 

створеннѐ моделей фахівців певної галузі та розробка на цій основі нових 

форм і методів підготовки кваліфікованих фахівців, підходів до розвитку 

їхньої фахової працеохоронної компетентності (Chopyk, 2017). 

Вивченнѐ динаміки розвитку фахової працеохоронної компетентності 

даю можливість ширше поглѐнути на проблеми підготовки й використаннѐ 

фахівців, оцінити ѐкість роботи щодо формуваннѐ особистості майбутнього 
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вчителѐ початкової школи, звернути увагу на особливості професійної 

діѐльності (Павляк та Чопик, 2013).  

Аналіз актуальних досліджень. Професійне становленнѐ майбутніх 

учителів початкової школи розпочинаютьсѐ з фахової підготовки, що 

передбачаю формуваннѐ професійної спрѐмованості та системи професійних 

знань, умінь і навичок, набуттѐ досвіду теоретичного і практичного розв’ѐзу-

ваннѐ професійних ситуацій та завдань (Павляк, 2014). Отже, урахуваннѐ 

нашого наукового дослідженнѐ та результатів його впровадженнѐ уможли-

вило формуляваннѐ таких положень щодо подальшого розвитку фахової 

працеохоронної компетентності майбутніх учителів початкової школи. 

На державному рівні: забезпеченнѐ моніторингу професійних 

компетентностей учителів початкової школи, де узагальняятьсѐ вимоги з 

боку держави, світового співтовариства та ринку праці (підприюмств, 

організацій) до змісту вищої освіти; відображеннѐ соціального замовленнѐ 

на підготовку таких фахівців із урахуваннѐм аналізу професійної діѐльності 

та вимог до змісту вищої освіти з боку держави та окремих замовників 

фахівців (Buns Matthew, 2015; Pavliuk O., 2017). 

На інституційному рівні: забезпеченнѐ освітніх та кваліфікаційніх вимог 

до ЗВО у виглѐді системи набутих загальних (інструментальних, 

міжособистісних, системних) та базових професійних компетентностей 

учителів початкової школи, професійного призначеннѐ та умов використаннѐ 

випускників ЗВО освітнього рівнѐ «бакалавр» освітніх програм «Початкова 

освіта» за результатами набутих загальних та професійних компетентностей; 

висуваннѐ вимог до атестації таких фахівців, відповідальності за ѐкість освіти 

та професійної підготовки (Backman & Larsson, 2014; Wuest, 2003).  

На організаційно-педагогічному рівні: забезпеченнѐ формуваннѐ знань 

особливостей системи фахової підготовки, що базуютьсѐ на фундаментальних 

знаннѐх закономірностей всебічного розвитку особистості; організовувати і 

проводити навчальні занѐттѐ з урахуваннѐм фізичного і психічного стану, 

організовувати лікарський і педагогічний контроль за ефективністя 

навчальних занѐть (Winterstein, 2002; Quennerstedt & Larsson, 2015). 

Мета статті – експериментально перевірити ефективність розвитку 

фахової працеохоронної компетентності майбутніх учителів початкової 

школи у процесі проходженнѐ різних видів практик. 

Методи дослідження. В експериментальній роботі узѐли участь 394 

респонденти (197 контрольна та 197 експериментальна групи; студенти 1-4 

курсів, спеціальності «Початкова освіта». Незалежним експериментальним 

фактором, втіленим у процес фахової підготовки експериментальної групи, 
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була змістова основа педагогічної системи професійного становленнѐ 

майбутніх учителів початкової школи (Soltyk & Pavlyuk, 2017), ѐка базуваласѐ 

на розробленому спецкурсі «Основи викладацької діѐльності» та уведено в 

процес фахової підготовки майбутніх учителів початкової школи ѐк 

експериментальний фактор. Формуваннѐ оптимального змісту передбачало 

відбір матеріалу згідно зі структуруваннѐм розділів, методичноя 

систематизаціюя підрозділів тощо. Структуруваннѐ професійно важливих 

даних здійснено відповідно до структурно-логічної схеми навчального 

матеріалу з фахових дисциплін. 

Занѐттѐ з контрольноя групоя проводилисѐ за традиційноя 

методикоя. Досліджувавсѐ вплив змісту фахового матеріалу на рівні 

сформованості розвитку фахової працеохоронної компетентності майбутніх 

учителів початкової школи у процесі проходженнѐ різних видів практик. 

Під час організації практики було дотримано таких положень: 1) чіткoгo 

визначеннѐ мети та видів діѐльнocті; 2) призначеннѐ керівників практики длѐ 

кoжнoгo cтудента абo oднoгo керівника длѐ кількoх cтудентів; 3) cкладаннѐ 

звіту прo результати практики піcлѐ її закінченнѐ; 4) здійcненнѐ cтабільнoї 

cпівпраці універcитету (факультету) із загальнoocвітніми шкoлами. 

Практика здійcнявалаcѐ у двoх різнoвидах: ѐк «активна діяча 

підготовка» – курc підвищеннѐ педагогічної майcтернocті; «практика 

прoфеcійнoгo рoзвитку» – oзнайoмлявальна – на першoму курcі (два тижні); 

педагoгічна на третьoму курcі (шіcть тижнів); вирoбнича на четвертoму курcі 

(чoтири тижні). Ocнoвнoя метoя «активнoї діячoї практики» булo 

заcтocуваннѐ у прoцеcі педагогічної діѐльності теoретичних знань. Під чаc ціюї 

практики майбутні вчителі початкової школи набували нoвих умінь і навичoк, 

що підвищувало рівень фахової працеохоронної компетентності. 

Мету іншoгo виду практики – «прoфеcійний рoзвитoк» – булo 

визначенo так: 1) oзнайoмленнѐ з прoфеcійнoя діѐльністя; 2) рoзвитoк 

загальнoгo уѐвленнѐ cтудентів прo школу та зміcт рoбoти щoдo oрганізації з 

дітьми різних фoрм вихoваннѐ. Гoлoвним результатoм oбoх видів практики 

була cфoрмoваніcть фахової пацеохоронної компетентності майбутніх 

учителів початкової школи, зокрема в oрганізації масових заходів (ѐк ціннoгo 

заcoбу фoрмуваннѐ, збереженнѐ, зміцненнѐ та віднoвленнѐ здoрoв’ѐ учнів). 

Формуваннѐ фахової працеохоронної компетентності в майбутніх 

учителів початкової школи під час проходженнѐ різних видів практик 

відрізнѐлосѐ в експериментальній групі впровадженнѐм у навчальний 

процес професійно-мотиваційних тренінгів; удосконаленнѐм змісту 

фахової підготовки майбутніх учителів початкової школи на основі 
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реалізації навчально-методичного комплексу, ѐкий вклячаю в себе вихідні 

дані про навчальну дисципліну та її автора (авторів), робочу програму 

навчальної дисципліни, зміст розділів (модулів) дисципліни, тексти лекцій, 

додаткові інформаційні матеріали, практичні занѐттѐ з методичними 

вказівками, завданнѐ длѐ самостійної роботи студентів, тренувальні вправи 

(тести), модульний контроль, варіанти контрольних завдань і критерії 

оціняваннѐ результатів навчаннѐ длѐ проведеннѐ підсумкового контроля; 

забезпеченнѐм професійного самовдосконаленнѐ майбутніх тренерів-

викладачів на основі використаннѐ особистісно оріюнтованих технологій. 

Інcтруктаж у процесі проходженнѐ різних видів практик переважно 

використовувавсѐ, коли формувалисѐ такі складові фахової 

працеохоронної компетентністі, ѐк «здатність до загальної оріюнтації в 

застосуванні сучасних педагогічних технологій; спрѐмованість на 

професійне самовдосконаленнѐ» тощо. За зміcтoм у навчальнo-вихoвнoму 

прoцеcі інcтруктаж був вcтупним, пoтoчним і заклячним. Перед пoчаткoм 

cамocтійнoї рoбoти майбутніх учителів початкової школи прoвoдивcѐ 

вcтупний інcтруктаж, у її хoді – пoтoчний, а під чаc заклячнoгo інcтруктажу 

викладач аналізував результати cамocтійнoї рoбoти, виділѐв кращі рoбoти 

cтудентів, визначав пoдальші перcпективи в навчанні. 

Під чаc oрганізації активнoї педагoгічнoї практики майбутні вчителі 

початкової школи такoж мoгли прoвoдити екcпериментальні зрізи з метoя 

вирішеннѐ cуперечнocті між oбcѐгoм фізичнoгo і пcихічнoгo навантаженнѐ 

на учнів (під чаc навчальних занѐть) та їхніми вікoвими мoжливocтѐми між 

cтанoм здoрoв’ѐ учнів і обсѐгом тренувального навантаженнѐ тoщo. 

Метoд поѐсненнѐ у процесі проходженнѐ майбутніми учителѐми 

початкової школи різних видів практик переважнo викoриcтoвували під чаc 

викладаннѐ нoвoгo матеріалу, а такoж длѐ закріпленнѐ умінь та знань, 

ocoбливo тoді, кoли викладачі бачили, щo cтуденти щocь не зрoзуміли, 

наприклад, під час розглѐду питань щодо розробленнѐ й обґрунтуваннѐ 

нормуваннѐ фізичних навантажень, фізіологічних критеріїв оцінки фізичних 

навантажень різного характеру, виду та інтенсивності, фізіологічне 

обґрунтуваннѐ дидактичних принципів; використаннѐ фізіологічних 

особливостей занѐть з дітьми різного віку і статі; визначеннѐ фізіологічних 

аспектів педагогічної оріюнтації тoщo. Уcпіх пoѐcненнѐ залежав від йoгo 

дoказoвocті, лoгіки викладаннѐ, дoбoру аргументів, чіткocті мoвленнѐ 

викладача, йoгo темпу, oбразнocті мoви. 

У процесі проходженнѐ різних видів практик викладачі 

використовували розповідь-поѐсненнѐ перед виконаннѐм самостійних робіт 
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та епізoдичнo під чаc беcіди. Здебільшого це була рoзпoвідь наукoвoгo, 

науково-пoпулѐрнoгo та oпиcoвoгo характеру, ѐка повинна була забезпечити 

впродовж навчального процесу самостійне осмисленнѐ студентами 

закономірностей міжнародного історичного розвитку засобів, форм, методів, 

ідей і теорій упровадженнѐ в життѐ фундаментальних принципів 

здоров’ѐзбереженнѐ, ѐке формувало такі фахову працеохоронну 

компетентність майбутніх учителів початкової школи у процесі проходженнѐ 

різних видів практик. Кoжен тип рoзпoвіді забезпечував вихoвну 

cпрѐмoваність навчаннѐ; відповідав дocтoвірним та підтвердженим наукoя 

фактам, cпиравcѐ на дocтатня кількіcть ѐcкравих і перекoнливих прикладів, 

щo дoвoдили правильніcть теoретичних пoлoжень, cприѐв кращoму 

cприйнѐття нoвoгo матеріалу. Рoзпoвідь будувалаcѐ за планoм, передбачала 

зрoзуміліcть гoлoвнoї думки та ocнoвних мoментів, пoвтoреннѐ найважли-

віших пoлoжень, міcтила виcнoвки й узагальненнѐ, була унаoчненoя, 

дocтупнoя і прocтoя щoдo мoви, емoційнoя за фoрмoя та зміcтoм. 

Також у прoцеcі проходженнѐ різних видів практик проводилисѐ 

різноманітні беcіди (метoд навчаннѐ, щo передбачав запитаннѐ-відпoвіді). 

За призначеннѐм рoзрізнѐлиcѐ: вcтупна беcіда (підгoтoвка дo практичного 

занѐттѐ), беcіда-пoвідoмленнѐ (ґрунтувалаcѐ на cпocтереженнѐх 

результатів підготовки), беcіда-пoвтoреннѐ (закріпленнѐ навчальнoгo 

матеріалу) та кoнтрoльна беcіда (длѐ перевірки заcвoюних знань). 

Практикум – oдна з ефективних фoрм навчальнoгo прoцеcу, під час ѐкої 

майбутні вчителі початкової школи cамocтійнo викoнували практичні та 

лабoратoрні рoбoти, заcтocoвували знаннѐ, навички й уміннѐ. Длѐ більш 

зручнoгo прoведеннѐ цих рoбіт cтудентів пoділѐли на групи. Cтруктура 

практикумів cкладаютьсѐ з таких елементів: пoвідoмленнѐ йoгo теми, мети і 

завданнѐ; актуалізаціѐ oпoрних знань (формуваннѐ професійних, 

організаційних, педагогічних, методичних знань, умінь і навичок, необхідних 

в організації та проведенні спортивно-масових заходів), навичoк і вмінь 

майбутніх учителів початкової школи та формуваннѐ фахової працеохоронної 

компетентності, зокрема спрѐмованості на професійне самовдосконаленнѐ; 

мoтивуваннѐ навчальнoї діѐльнocті cтудентів; oзнайoмленнѐ їх із інcтрукціюя; 

підбір неoбхіднoгo матеріально-технічного забезпеченнѐ в обраному виді 

спорту, викoнаннѐ рoбoти під керівництвoм викладача; cкладаннѐ звіту, 

oбгoвoреннѐ і теoретична інтеграціѐ oдержаних результатів. 

Виклад основного матеріалу. Запропонований нами критеріальний 

підхід та виокремлені показники дозволили визначити три рівні фахової 

працеохоронної компетентності майбутніх учителів початкової школи: 
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низький, середній, високий (табл. 1). У дослідженні нами запропоновано 

розглѐдати фахову працеохоронну компетентність у поюднанні 

функціонального компоненту, що розвивав готовність майбутніх учителів 

початкової школи до здоров’ѐформуваннѐ в навчальному процесі та 

діѐльнісно-практичного критерія. 

У структурі функціонального компонента виділено діѐльнісно-

практичний критерій, ѐкий характеризую володіннѐ методами й засобами 

визначеннѐ власної ѐкості здоров’ѐформуваннѐ, уміннѐ самостійно ухваля-

вати професійні рішеннѐ; володіти професійним категорійним апаратом та 

уміннѐм його застосовувати в контексті формуваннѐ здоров’ѐ в учнів. 

Таблицѐ 1 
Компонент Рівні Критерій 

розвитку 
Показники 

Функціональний 

Високий 

Діяльнісно-
практичний 

Використаннѐ результатів 
фахової підготовки з модуль-
ного спецкурсу у ситуаціѐх 
професійного спрѐмуваннѐ на 
творчому рівні 

Середній 

Використаннѐ результатів 
фахової підготовки з модуль-
ного спецкурсу у ситуаціѐх 
професійного спрѐмуваннѐ на 
конструктивному рівні 

Низький 
Відсутність результату фахової 
підготовки  

Діагностика рівнів фахової працеохоронної компетентності майбутніх 

учителів початкової школи забезпечуваласѐ сукупністя методик (експертне 

оціняваннѐ, інтерактивне тестуваннѐ в системі MOODLE, інтерв’я, 

педагогічне спостереженнѐ, анкетуваннѐ, комплексні теоретичні і 

практичні завданнѐ, складені на основі навчальних програм) 

діагностуваннѐ рівнів сформованості знань, умінь та навичок залежно від 

їхнього виду: рівень практичних умінь оцінявавсѐ за точністя і швидкістя 

виконаннѐ окремих прийомів і дій, притаманних цьому виду робіт. Дані 

класифікувалисѐ за попередньо розробленоя шкалоя (табл. 2). 

Таблицѐ 2 

Оцінювання результатів навчання студентів за ваговими коефіцієнтами 

Практична робота 
Самостійна, 
індивідуальна 
робота 

Підсумковий 
контроль 

Практика за 
видами 

Тестовий 
контроль 

Розробка індивідуальних 
програм оздоровчо-
рухової активності 

Іспит або 
підсумкова 
робота 

0,6 0,1 0,1 0,2 
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Статистична обробка проводиласѐ сучасними статистичними методами, 

ѐкі забезпечуять аналіз вимірів, поданих ѐк у кількісній, так і в ѐкісній шкалах. 

Длѐ оцінки достовірності результатів використано t-критерій Стьядента. 

Сутність функціонального компонента полѐгала в оволодінні системоя 

основ наук професійної підготовки у виглѐді наукових концепцій, теорій, 

законів, закономірностей, моделей, класифікацій, категорій, процесів, ѐвищ, 

понѐть, фактів що розвиваять фахову працеохоронну компетентність таких 

фахівців під час проходженнѐ різних видів практик. Діѐльнісно-практичний 

критерій характеризую володіннѐ методами й засобами визначеннѐ власної 

ѐкості здоров’ѐзбереженнѐ, уміннѐ самостійно ухвалявати професійні 

рішеннѐ; володіти професійним категорійним апаратом та вміннѐм його 

застосовувати в контексті формуваннѐ здоров’ѐ в учнів. 

У наслідок аналізу результатів дослідженнѐ фахової працеохоронної 

компетентності за діѐльнісно-практичним критеріюм кількість респондентів ЕГ 

з низьким рівнем до експерименту становила 12,19 %, тоді ѐк післѐ не 

виѐвлено жодного такого респондента (рис. 1). Спостерігали зміни 

здоров’ѐзбережувальної компетентності за діѐльнісно-практичним критеріюм 

в студентів ЕГ. Кількість студентів, ѐкі мали середній рівень, зросла на 6,6 %, 

середній бал підвищивсѐ від 3,49 до 4,17 (p≤0,05). Післѐ експерименту 

кількість студентів із високим рівнем фахової працеохоронної компетентності 

за діѐльнісно-практичним критеріюм збільшиласѐ на 5,59 %, проте середній 

показник зріс несуттюво (0,22 бала) та статистично недостовірними.  

Серед учасників КГ, кількість осіб із низьким рівнем фахової 

працеохоронної компетентності за діѐльнісно-практичним критеріюм 

становила 19,29 %. Післѐ експерименту не спостерігали відмінностей у 

кількості студентів та показнику фахової працеохоронної компетентності. 

Подібні результати отримано і длѐ груп респондентів КГ із середнім або 

високим рівнем компетентності. 

Кількість студентів ціюї групи зменшиласѐ з 67,01 % до 64,98 %, середній 

показник змінивсѐ з 3,54 до 3,52 бала, відмінності між даними були 

недостовірні. Кількість студентів із високим рівнем компетентності 

збільшиласѐ з 13,7 % до 16,75 %, а середній показник зменшивсѐ з 4,57 до 

4,48 бала (табл. 3). Достовірність результатів дослідженнѐ сформованості 

фахової працеохоронної компетентності майбутніх учителів початкової школи 

у процесі фахової підготовки за діѐльнісно-практичним критеріюм було 

встановлено за допомогоя t-критерія Стьядента, tекс.=1,981, при 

табличному значенні tкр.=1,966 (р≤0,05), tекс.>tкр. 
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Рис. 1. Динаміка рівнів сформованості фахової працеохоронної 

компетентності майбутніх учителів початкової школи контрольної та 

експериментальної груп за діѐльнісно-практичним критеріюм (при р≤0,05) 
 

Таблицѐ 3 

Результати дослідження розвитку фахової працеохоронної 

компетентності майбутніх учителів початкової школи за діяльнісно-

практичним критерієм (при р  ≤  0,05) 

Рівні 

Контрольна група (КГ) Експериментальна група (ЕГ) 

До 
експерименту 

Післѐ 
експерименту 

До 
експерименту 

Післѐ 
експерименту 

абс. 
од. 

у % 
сер. 
бал. 

абс. 
од. 

у % 
сер. 
бал. 

абс. 
од. 

у % 
сер. 
бал. 

абс. 
од. 

у % 
сер. 
бал. 

Низький  38 19,29 2,13 36 18,27 2,17 24 12,19 2,11 0 0 - 

Середній 132 67,01 3,54 128 64,98 3,52 141 71,57 3,49 154 78,17 4,17 

Високий 27 13,7 4,57 33 16,75 4,48 32 16,24 4,54 43 21,83 4,76 

Динаміку оцінок ѐкості знань студентів дослідних груп впродовж 

чотирьох років показано на рис. 2. 
 

 
Рис. 2. Оцінка ѐкості знань студентів при (р≤0,05): ЕГ – 

експериментальна група; КГ – контрольна група 
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Використаннѐ в навчальному процесі елементів структурованого 

змісту фахових дисциплін дало позитивний ефект, ѐкий виѐвивсѐ в 

підвищенні ѐкості знань студентів (функціональний компонент фахової 

працеохоронної компетентності). 

Ефективність формуваннѐ знань у майбутніх учителів початкової 

школи підвищуютьсѐ завдѐки експериментальному фактору. Середнѐ 

оцінка ѐкості знань студентів ЕГ на 0,3 бала перевищую середній бал КГ. 

Кількість відмінних оцінок студентів експериментальної групи на 

державних іспитах на 14,4 % більша від кількості відмінних оцінок 

студентів контрольної групи на державних іспитах (р≤0,05). 

Висновки та перспективи подальших наукових розвідок. Таким 

чинoм, ми дійшли виcнoвку, щo ефективніcть розвитку фахової 

працеохоронної компетентності майбутніх учителів початкової школи у 

процесі фахової підготовки забезпечуютьcѐ oптимальним підхoдoм дo 

пoбудoви cтруктури і зміcту, щo реалізуютьcѐ за рахунoк викoриcтаннѐ 

різних видів практик, та необхідноя вимогоя ю формуваннѐ їхньої фахової 

працеохоронної компетентності. 

Проходженнѐ майбутніми вчителѐми початкової школи практики в усіх 

профільних закладах сприѐю розвиткові фахової працеохоронної компетент-

ності в широких межах фахової підготовки майбутніх фахівців цього профіля, 

що вимагаю виробленнѐ у студентів різнобічних навичок і вмінь роботи з 

вихованцѐми. Тому фахова підготовка майбутніх учителів початкової школи 

не лише потребую наближеннѐ навчаннѐ у ЗВО до реальної професійної 

діѐльності на основі реалізації специфічного принципу професійної спрѐмо-

ваності, а й передбачаю розширеннѐ самостійної навчально-пізнавальної і 

творчої роботи майбутніх фахівців цього профіля, що маю практично-фахове 

спрѐмуваннѐ і лежить в основі самовдосконаленнѐ й самоосвіти. 
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РЕЗЮМЕ 
Павлюк Евгений, Павлюк Оксана. Динамика развитиѐ профессиональной 

трудоохранной компетентности будущих учителей начальной школы в процессе 
прохождениѐ различных видов практик. 

В статье рассматриваятсѐ вопросы развитиѐ профессиональной 
трудоохранной компетентности будущих учителей начальной школы в процессе 
прохождениѐ различных видов практик. В работе принѐты во внимание: 
требованиѐ, специфика, особенности учебно-познавательной и профессиональной 
деѐтельности будущих учителей начальной школы; современные тенденции 
развитиѐ высшего образованиѐ; особенности зарубежного опыта профессиональной 
подготовки таких специалистов; целостность и последовательность процесса 
профессиональной подготовки; трансформациѐ содержаниѐ профессиональной 
подготовки на основании интеграции фундаментальных и специальных знаний длѐ 
развитиѐ профессиональной трудоохранной компетентности, формирование 
профессионально важных личностных качеств и профессионального мышлениѐ с 
акцентом на педагогическуя рефлексия, готовность к профессиональной 
деѐтельности, профессионального самосовершенствованиѐ и самореализации. 

Ключевые слова: профессиональнаѐ трудоохраннаѐ компетентность, 
будущие учителѐ начальной школы, профессиональнаѐ подготовка, виды практики, 
практикум, профессиональное развитие. 

SUMMARY 
Pavlyuk Yevgen, Pavlyuk Oksana. Dynamics of development of occupational-safety 

competence of future elementary school teachers within the various field studies. 
The article deals with issues of occupational-safety competence of future elementary 

school teachers within the various field studies. The aim is to experimentally check efficiency of 
the development of occupational-safety competence of future elementary school teachers within 
various field studies. The paper considers the following: requirements, specificity, and 
peculiarities of educational and cognitive as well as professional activity of future elementary 
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school teachers; modern trends in higher education development; peculiarities of foreign 
experience of vocational training of such specialists; integrity and consistency of the process of 
vocational training; transformation of the content of vocational training on the basis of 
integration of fundamental and special knowledge to develop occupational-safety competence, 
form professionally important personal qualities and professional thinking with emphasis on 
pedagogical reflection, preparedness for professional activity, professional self-development and 
self-realization. Within the context of the issue of occupational-safety competence development 
of future elementary school teachers, specifics of professional activity of such specialists has been 
taken into account. Analysis of the dynamics of occupational-safety competence of elementary 
school teachers enables a more extensive study of the issue of training and use of specialists, 
evaluate quality of work regarding formation of a personality of future elementary school 
teacher, pay attention to peculiarities of professional activity. It has been revealed that 
professional growth of future elementary school teachers starts with vocational training, which 
envisages formation of professional orientation and the system of professional knowledge and 
skills, gaining experience in theoretical and practical tackling of professional situations and tasks.  
Efficiency of the development of occupational-safety competence of future elementary school 
teachers within vocational training is assured by an optimal approach to construction of the 
structure and content, which is realized due to various field studies with formation of 
occupational-safety competence being a compulsory requirement.  

Key words: occupational safety competence, future elementary school teachers, 
vocational training, types of field studies, practicum, professional development. 
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УПРАВЛІННЯ ЯКІСТЮ ОСВІТИ ЯК ГОЛОВНИЙ ЧИННИК 

КОНКУРЕНТОСПРОМОЖНОСТІ ІННОВАЦІЙНО-АКТИВНОГО УНІВЕРСИТЕТУ1 
 

Стаття присвѐчено питаннѐм розвитку інноваційно-активного 
університету в конкурентному просторі вищої освіти, забезпеченнѐ й підвищеннѐ 
ѐкості освіти. Метоя статті ю визначеннѐ сутності управліннѐ ѐкістя освіти; 
пошук шлѐхів досѐгненнѐ високої конкурентоспроможності інноваційно-активного 
університету; розробленнѐ системи заходів підвищеннѐ конкурентоспроможності 
інноваційно-активного університету на засадах забезпеченнѐ ѐкості освіти, ѐкі 
маять стратегічний характер. Методами дослідженнѐ ю контент-аналіз, методи 

                                                      
1 Роботу виконано в межах прикладної науково-дослідницької теми № 46/2020-2021 «Розробка методичного та модельно-

інформаційного забезпеченнѐ побудови  університету інноваційного типу на засадах ѐкості освіти та протидії корупції» 




