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The stages of teaching English in the conditions of distance education are singled out: 
selection of technical equipment; conducting a trial lesson; definition of the basic methods 
and receptions of training; training of the main types of speech activity; summarizing the 
work in the classroom. It is important that watching different movies in English is one of the 
best options to supplement your vocabulary with modern colloquial expressions. Factors that 
affect the effectiveness of the formation of reading skills in English are formed. There are 
applications and platforms that are designed to develop reading and writing skills in the 
process of teaching English at a distance. Recommendations are offered to teachers on the 
effective conduct of English lessons in distance education. It is proved that distance education 
is a specially designed system of learning in the Internet environment. The selection and 
structuring of the content of a foreign language teaching in a distance course depends on the 
purpose of learning, the choice of distance learning model, software capabilities, competence 
of teachers and the willingness of all participants in the educational process to network. 

It is stated that distance learning is an integral part of the educational system, along 
with such forms as full-time or part-time. In Ukraine, the distance education system is still 
under development, and there is still no clear legal framework, but this does not prevent 
higher education institutions from providing English language services. 

Key words: education, distance education, information resources, platform, English 
language, classes, foreign language communicative competence. 
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ДОСЛІДЖЕННЯ СТРАТЕГІЙ І ТЕХНОЛОГІЙ ЕВРИСТИЧНОЇ ОСВІТИ У 

ВІТЧИЗНЯНІЙ ПЕДАГОГІЦІ 
 

Основна стратегіѐ евристичної освіти полѐгаю у створенні умов длѐ розвитку 
і творчої самореалізації особистості. Професійно-творча самореалізаціѐ 
майбутнього педагога вклячаю становленнѐ гуманістичних і креативних 
особистісних ѐкостей, зокрема, професійно-творчих компетентностей. В 
евристичній освіті застосовуютьсѐ широкий діапазон інноваційних технологій – від 
найпростіших до складних і поліструктурованих, і найбільше місце серед них займаять 
конструктивні та креативні технології й створені за їх допомогоя особистісно значимі 
освітні продукти. Перспективними видаятьсѐ такі напрѐми наукових розвідок, ѐк 
знаходженнѐ способів суттювої модернізації існуячих технологій лекцій, 
семінарських, практичних занѐть, перетвореннѐ педагогічної практики майбутніх 
учителів у спільну евристично-дослідницьку роботу досвідчених майстрів і 
майбутньої генерації  педагогів. 
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Постановка проблеми. Більшість зарубіжних і вітчизнѐних науковців 

визнаять значимість, своючасність, прогресивність та ефективність основних 

концепцій і технологій евристичної освіти – новітнього феномену сучасного 

культурно-освітнього процесу. Однак, навіть у кінці минулого століттѐ можна 

помітити недостатня дослідницьку увагу до вивченнѐ становленнѐ й 

модернізації ідейних, стратегічних і технологічних складових евристичного 

навчаннѐ і вихованнѐ. У цей час не було помітного створеннѐ й упровадженнѐ 

в освітня практику принципово нових та результативних евристичних 

концепцій і технологій. І тільки на початку ХХІ століттѐ низка наукових шкіл 

вітчизнѐних педагогічних університетів Киюва, Харкова, Луганська, Сум та 

інших міст України помітно активізували теоретико-експериментальні 

дослідженнѐ інноваційних проблем освіти, зокрема динамічних змін у 

концепціѐх і технологіѐх евристичної освіти. Характерно, що більшість таких 

досліджень не задовольнѐлись вивченнѐм історичного розвитку існуячих 

евристичних ідей і їхнього технологічного оснащеннѐ. Між тим, установити 

інноваційні кроки науковців не вдавалосѐ до того часу, поки системні 

дослідженнѐ не були завершені й певним чином не випробувані в освітній 

практиці. Тому автори даної, статті порѐд із іншими дослідниками, вважали 

актуальним і своючасним виѐвити нові напрѐми у проведених дослідженнѐх 

розвитку ідей, стратегій і технологій евристичної освіти.  

Аналіз актуальних досліджень. Длѐ розв’ѐзаннѐ означеної проблеми 

варто було звернутисѐ до цілої низки досліджень із розвитку й застосуваннѐ 

інноваційної освіти, виокремивши серед них такі роботи, що стосуятьсѐ 

становленнѐ евристичної освіти. Безумовну увагу при цьому варто звернути 

на фундаментальні дослідженнѐ окремих наукових шкіл (А. Хуторського, 

Б. Коротѐюва, І. Зѐзяна, В. Лозової), ѐкі в кінці минулого й на початку 

поточного століттѐ зробили суттювий внесок у розробку основ навчаннѐ ѐк 

творчого, евристичного процесу. У науковій школі професора Бориса 

Коротѐюва узагальнено багаторічні дослідженнѐ інноваційних концепцій і 

технологій навчаннѐ студентів і школѐрів, представлено найновіші теоретичні 

й методичні ідеї перетвореннѐ вищої освіти (Коротѐюв та ін., 2016). 

Важливими длѐ визначеннѐ й осмисленнѐ  стратегічних і технологічних основ 

евристичної освіти можна вважати розробки Б. Коротѐюва щодо основних 

складових освітнього процесу. Так, мету сучасної освіти науковець розглѐдаю 

не ѐк здобуттѐ нових знань, умінь, способів мисленнѐ, а ѐк досѐгненнѐ 

майбутнім педагогом нового способу буттѐ, сутність ѐкого полѐгаю в 
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постійному творенні й удосконаленні власного духовного, фізичного, 

соціального здоров’ѐ. Саму ж професійну освіту Б. Коротѐюв та інші 

дослідники розглѐдаять ѐк процес безперервної евристичної діѐльності, 

способам ѐкої студент навчаютьсѐ і за допомогоя викладачів, і самостійно. 

Результат навчальної евристичної діѐльності – створені освітні продукти, 

головні з ѐких – новий спосіб життѐ, мисленнѐ, відносин, цінностей 

(Кривонос, 2016; Лазарюв, 2016; Лазарюва, 2019; Нефедченко, 2019).  

Однак, виѐвленнѐ й розробка стратегічних і технологічних складових 

евристичної освіти, їхньої непростої імплементації у практику діѐльності 

вищої і середньої школи проводѐтьсѐ ще недостатньо глибоко й системно, 

натикаятьсѐ на перепони консерватизму традиційних поглѐдів, 

необізнаність із новітніми здобутками сучасних науковців та освітѐн. 

Мета статті – розкрити особливості стратегічних і технологічних 

компонентів сучасної евристичної освіти, виѐвлених у дослідженнѐх 

останніх десѐтиліть українськими науковцѐми. Реалізаціѐ мети певноя 

міроя допоможе з’ѐсувати основні напрѐми зусиль учених та освітѐн длѐ 

суттювого вдосконаленнѐ ѐкості вітчизнѐної освіти. 

Методи дослідження: порівнѐльний аналіз, узагальненнѐ, 

прогнозуваннѐ розвитку окремих компонентів евристичної освіти. 

Виклад основного матеріалу. Евристична освіта дітей і янацтва ѐк 

новий длѐ суспільства культурний і гуманітарний феномен стала потужноя 

відповіддя прогресивних педагогів на виклики глобальної економічної й 

гуманітарної кризи. Досліджуячи більше загальний зміст, окремі складові й 

тенденції інноваційної за своюя сутністя евристичної освіти, автори статті 

наважилисѐ виокремити її стратегічні і технологічні аспекти, з’ѐсуваннѐ ѐких, 

на їх думку, допоможе глибше виѐвити нові можливості евристичної освіти, 

проблеми і напрѐми подальшого її вдосконаленнѐ. Стратегіѐ евристичної 

освіти підростаячої генерації громадѐн України за оновленими метоя, 

принципами і технологіѐми, обумовлена новітньоя освітньоя парадигмоя 

сучасного постіндустріального суспільства, ѐкі знайшли свою відображеннѐ в 

Національній доктрині розвитку освіти (2002) та подальших державних 

документах України і в загальному аспекті зводѐтьсѐ до створеннѐ необхідних 

умов длѐ розвитку і творчої самореалізації кожної особистості впродовж 

життѐ. Така стратегіѐ освіти вперше в історії України відповідаю світовим і 

ювропейським освітнім стандартам і підтверджуютьсѐ положеннѐми Законів 

України «Про вищу освіту» (2014), «Про освіту» (2016), а також Концепції 

«Нова українська школа» (2016). Дослідники евристичної освіти (В. Андреюв, 

Б. Коротѐюв, В. Євдокимов, А. Король, М. Лазарюв, В. Лозова, П. Фрейре, 
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А. Хуторськой та ін.) уточняять зміст основного понѐттѐ освітньої стратегії, 

тобто провідної освітньої мети, – «творча самореалізаціѐ особистості» – длѐ 

різних суб’юктів освіти. Наші дослідженнѐ (Лазарюв, 2016; Лазарюва, 2019; 

Лазарюв та Козлова, 2019; Нефедченко, 2019 та ін.) виѐвили, що длѐ 

майбутнього вчителѐ, викладача, вихователѐ творча самореалізаціѐ – 

стратегічна мета і місіѐ їхньої освіти – розглѐдаютьсѐ, по-перше, ѐк досѐгненнѐ 

нових креативних і гуманістичних особистісних ѐкостей (цінностей, мотивів, 

здібностей, умінь тощо), по-друге, ѐк реальна, предметна, постійно 

наростаяча здатність створявати актуальні й значимі освітні продукти, і, 

нарешті, по-третю, ѐк досѐгненнѐ необхідного й достатнього рівнѐ 

вирішальних професійно-творчих компетентностей (загальнокультурних, 

педагогічних, предметних). Серед таких компетентностей переважаять стійка 

і потужна мотиваціѐ до індивідуальної і групової професійно-творчої 

діѐльності, розвинута здібність володіннѐ евристичним діалогом, способами 

взаюмодії з учнѐми і колегами, батьками, спроможність створявати й 

застосовувати методи і технології пізнавально-творчої (евристичної) 

діѐльності різного рівнѐ, здатність за їх допомогоя конструявати освітня 

продукція. Зауважимо, що мотиви, здібності й уміннѐ створявати значимі 

зовнішні (твори, проюкти, прилади, моделі, модулі навчальних занѐть і 

виховних справ, розв’ѐзані задачі й завданнѐ тощо) і внутрішні (гуманістичні 

та креативні ѐкості, професійні здібності й уміннѐ) освітні продукти – 

складаять основну мету евристичної освіти, радикальну її відмінність від 

мети традиційної освіти – авторитарної, антидіалогічної, антиособистісної.  

Дослідженнѐ (Б. Коротѐюв, В. Євдокимов, А. Король, О. Кучерѐвий, 

А. Хуторськой та ін.) з’ѐсували, що жодні зміни й удосконаленнѐ освіти 

традиційної при збереженні її стратегій, принципів і технологій не зможуть 

суттюво вдосконалити освітній процес та його результати. Тільки 

принципово інноваційна система спроможна піднести освіту на новий 

ѐкісний рівень, ѐкого вимагаю демократичне і правове суспільство. Такоя 

освітньоя системоя стала система евристичної освіти, випробувана 

багатьма вченими та освітѐнами, але поки що недостатньо реалізована і в 

теоретичному, і в предметному аспектах. Евристична освіта в різних 

дослідженнѐх представлена й відмінними варіантами її назви: 

пізнавально-творча, проблемно-евристична, пізнавально-дослідницька, 

евристично-модульна, креативна (В. Андреюв, В. Євдокимов, А. Король, 

Б. Коротѐюв, В. Лозова, А. Хуторськой та ін.). На нашу думку, найбільш 

адекватним длѐ такого типу освіти все ж виглѐдаять понѐттѐ «евристична 

освіта», «евристичне навчаннѐ» – і за точністя передачі сутності 
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педагогічної категорії, і з причини збереженнѐ та розвитку її історичних 

витоків: від евристичних способів навчаннѐ та евристичних запитань 

Сократа до евристичних форм і технологій освіти Квінтиліана, 

Г. Армстронга, П. Каптерюва, П. Фрейре і сучасних концепцій евристичної 

діѐльності, евристичної освіти, евристичного навчаннѐ (В. Андреюв, 

Н. Барбаліс, А. Король, Б. Коротѐюв, М. Лазарюв, А. Хуторськой, П. Фрейре). 

Щоб глибше зрозуміти загальні стратегічні і технологічні особливості 

освіти евристичної, ми здійснили аналітико-узагальняяче зіставленнѐ 

провідних характеристик існуячих освітніх систем – традиційно-

авторитарної та евристичної. Виѐвлено, що традиційна освіта, ѐк правило, і 

на сьогодні додержуютьсѐ досить абстрактної, діагностично невизначеної 

загальної освітньої мети, що виглѐдаю в численних педагогічних творах ѐк 

формуваннѐ «всебічно розвиненої, гармонійної особистості» згідно зі 

зразком-ідеалом нормативного типу поведінки та відносин у даному 

суспільстві (без урахуваннѐ індивідуальних можливостей, без чітких критеріїв 

визначеннѐ поточних і підсумкових результатів). В евристичній освіті мета 

передбачаю «досѐгненнѐ розвитку і творчої самореалізації сутнісних, 

домінантних длѐ кожної особистості ѐкостей (власних мотивів, здібностей, 

умінь, моральних і громадѐнських ціннісних ѐкостей), результатів конкретної 

длѐ кожного діѐльності, ѐкі можна на чіткій діагностично-критеріальній основі 

вимірѐти, оцінити, спрогнозувати шлѐхи і способи їх удосконаленнѐ та 

застосуваннѐ» (Лазарюв, 2016, с. 250). 

На змістовому рівні традиційна освіта звичайно керуютьсѐ такими 

принципами, ѐк:  

а) ствердженнѐ суб’юкт-об’юктних стосунків між педагогом і 

вихованцѐми;  

б) опори на безсумнівні авторитети, на правоту й безпомилковість 

обраних дій педагога та необхідність длѐ тих, хто навчаютьсѐ, здебільшого 

репродуктивно наслідувати  зразки його поведінки й діѐльності;  

в) обов’ѐзковості колективного осудженнѐ та адміністративних 

покарань за порушеннѐ встановленого порѐдку і  дисципліни;  

г) безперечного виконаннѐ всіма загальної (ѐк правило, 

недиференційованої) мети діѐльності (навчальної чи виховної), поставленої 

педагогом без урахуваннѐ вимог особистісного підходів до мети діѐльності і 

способів її досѐгненнѐ.  

Діагностика й оціняваннѐ учнів (студентів) здійсняятьсѐ, ѐк правило, 

за рівнем репродуктивного засвоюнннѐ певного обсѐгу знань та вмінь з 

програмних дисциплін навчального плану (Хуторськой, 2003; Лазарюв, 2016). 
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Прогнозуятьсѐ лише окремі вдосконаленнѐ цільових і змістових компонентів 

освіти традиційного гатунку, ѐкі не можуть принести суттювих ѐкісних змін 

перебігу й результатів навчально-виховного процесу. 

Побудова мети і змісту евристичної освіти керуютьсѐ кардинально 

відмінними педагогічними принципами. Тут не тільки декларуятьсѐ, але й 

практично стверджуятьсѐ паритетні (реально рівноправні) суб’юкт-суб’юктні 

стосунки між усіма учасниками освітнього процесу, постановка самостійної 

діѐльності учнів і студентів у епіцентр освітньої діѐльності, постійне сприѐннѐ 

успішному особистісному зростання й самореалізації творчого потенціалу. 

Здійсняютьсѐ свідома допомога у вільному виборі значимих длѐ кожного 

мети діѐльності, її завдань і способів. Розроблѐятьсѐ все нові технології 

навчаннѐ з опороя на побудову й застосовуваннѐ внутрішнього та 

зовнішнього евристичного діалогу, діалогову взаюмодія у спілкуванні і 

створенні освітньої продукції. Гуманістичний стрижень евристичного 

навчаннѐ й вихованнѐ проѐвлѐютьсѐ, зокрема, у відмові від покарань та 

колективного осудженнѐ окремих осіб, у заміні адміністративних заходів 

більш ефективними способами гуманістичного педагогічного впливу. Учні і 

студенти навчаятьсѐ способів особистісного цілепокладаннѐ і 

використовуять їх у відповідності з індивідуальними інтересами й 

можливостѐми. Викладачі і вчителі, прибічники евристичної освіти стосовно 

вихованців постійно використовуять принципи і способи фасилітації 

(К. Роджерс), що реалізуютьсѐ ѐк постійна моральна й емоційна підтримка, 

співучасть у постановці і розв’ѐзанні освітніх проблем і запитань, віра в успіх, 

самозростаннѐ, самовдосконаленнѐ особистості, опора на її позитивні риси, її 

здобуті цінності. Діагностика й оцінка застосовуятьсѐ за результатами 

досѐгнень, а не допущених помилок (А. Маслоу, Б. Коротѐюв, В. Лозова). 

Оціняваннѐ відбуваютьсѐ на основі застосуваннѐ експериментально 

випробуваного діагностично-критеріального інструментарія до кожного 

освітнього продукту (твору, проюкту, задачі, навчального модулѐ тощо). 

Підсумкова педагогічна оцінка виставлѐютьсѐ післѐ обговореннѐ з 

виконавцем конкретних кількісних і ѐкісних характеристик створених 

продуктів, виѐвленнѐ останнім окремих досѐгнень і недоліків. 

Співставлѐячи способи діѐльності і технології в евристичній та 

традиційній освіті, дослідники (І. Зѐзян, Б. Коротѐюв, О. Кривонос, 

Л. Крівшенко, В. Лозова, Т. Плохута, П. Фрейре, А. Хуторськой та ін.) звертаять 

увагу на те, що в традиційній освіті переважаять монологічні, передавальні, 

репродуктивні методи і дії за поданими педагогом зразками. Тут, ѐк правило, 

відсутню навчаннѐ технологіѐм діалогової взаюмодії, продуктивної співпраці і 
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взаюмонавчаннѐ, обов’ѐзкового використаннѐ науково доведених 

діагностично-критеріальних засобів і способів виміряваннѐ, контроля й 

самоконтроля, оцінки перебігу та результатів освітньої діѐльності. 

Творці й реалізатори евристичної освіти, ѐк свідчать дослідженнѐ 

відомих науковців, а також аспірантів і викладачів нашої наукової школи 

(М. Білоцерковець, Д. Будѐнський, І. Зайцева, Л. Крівшенко, О. Кривонос 

О. Лазарюва, Н. Стефіна та ін.) вивчаять і користуятьсѐ широким діапазоном 

інноваційних концепцій і технологій – від найпростіших (пошук та добір 

схожих і несхожих значень і смислів навчальної інформації) до складних і 

поліструктурованих, що відповідаять різним рівнѐм евристичної діѐльності: 

осмисленнѐ, переосмисленнѐ і трансформаціѐ викладеного педагогом чи 

підручником матеріалу, його реконструкціѐ і конструяваннѐ нових змістів, 

моделей, схем, узагальнень, висновків, анотацій, резяме тощо. Освоюннѐ 

пошукових і реконструктивних технологій поступово поюднуютьсѐ з більш 

складними, але й більш захопляячими длѐ дітей і янацтва креативними 

освітніми технологіѐми: створеннѐ оригінальних описів, поѐснень, 

розповідей, діалогів, наукових, публіцистичних і художніх текстів, навчальних 

модулів, аудіовізуальних презентацій освітніх проектів, системи уроків і 

виховних справ із використаннѐм комп’ятерно-медійних засобів і технологій. 

Варто при цьому відзначити знайдену дослідниками тенденція-

закономірність: чим активніше й систематичніше викладач чи вчитель 

використовую евристичні технології, тим більше місце серед них займаять 

оригінальні авторські конструктивні і креативні технології й відповідно 

створені за їх допомогоя особистісно значимі освітні продукти (Лазарюв, 

2019, Нефедченко, 2019). За свідченнѐми експериментаторів – учителів шкіл і 

викладачів університетів, аспірантів педагогічних кафедр – найбільш 

складноя за освоюннѐм і використаннѐм визнано технології застосуваннѐ 

евристичного навчального діалогу ѐк потужного способу складної взаюмодії і 

співтворчості длѐ досѐгненнѐ творчої самореалізації: активного сприйманнѐ, 

аналітичного й синтетичного освоюннѐ нової інформації, її переосмисленнѐ і 

створеннѐ власних індивідуальних знань та вмінь. Успішний, тобто справді 

гуманістичний, зацікавлений, смислоутворявальний евристичний діалог, 

найбільш складна й одночасно найбільш ефективна освітнѐ технологіѐ. 

З’ѐсовано, що мотиватором і першостворявачем такого евристичного 

діалогу, безумовно, стаю освічений, творчий і авторитетний педагог – 

мислитель, гуманіст, творець і майстер. Тільки в лабораторії творчого 

спілкуваннѐ з такоя особистістя учні і студенти з бажаннѐм, ентузіазмом і 

глибоким інтересом розкриваять длѐ себе й товаришів найбільшу таюмниця 
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і цінність творчого лядського спілкуваннѐ – незмірну радість та драматичну 

складність лядських стосунків, знаходженнѐ саме в їхніх діалогічних надрах 

жаданих істини і сенсу лядського і власного життѐ. Такий освічений і 

знайомий із останніми інноваціѐми педагог спроможний, ѐк довели 

дослідженнѐ, навчити дітей і янацтво необхідним атрибутам гуманістичного 

евристичного діалогу: уміннѐм суперуважно, гостро й кмітливо слухати 

вчителѐ і товариша, освоявати непросту, але надважливу техніку ставити 

власні запитаннѐ, аналізувати відповіді на них і знову висувати новий 

запитальний рѐд. У науковій школі харківського професора В. Лозової уперше 

розроблено, експериментально випробувано й закріплено освітньоя 

практикоя досконалу та доступну евристичну технологія навчаннѐ учнів і 

студентів ставити комплекс пізнавальних запитань під час освоюннѐ описових 

і поѐснявальних знань. За допомогоя освоюної технології школѐрі спочатку у 

супроводі вчителѐ, а потім і самостійно навчалисѐ постійно ставити цілу низку 

вагомих пізнавальних запитань длѐ швидкого освоюннѐ провідних знань. За 

допомогоя розвиненої запитальної діѐльності учні суттюво розвинули мовну і 

мовленнюву культуру, здібності створявати ділові, публіцистичні й художні 

тексти (Лазарюва, 2019). 

Дослідники сумської наукової школи продовжили й поглибили 

вивченнѐ означеної проблеми, на теоретичному й методичному рівнѐх 

представили нові технології розвитку здібностей старшокласників і майбутніх 

учителів до запитальної діѐльності, діалогової взаюмодії – основ сучасного 

евристичного навчаннѐ (дослідженнѐ Н. Громової, О. Кривонос, Л. Крівшенко, 

О. Нефедченко, І. Проценко, та ін.).  

Науковцѐми виѐвлено, що в евристичній освіті реалізуятьсѐ різні за 

складністя і рівнем творчості види діѐльності, що, ѐк правило, складаять 

юдину систему пізнавально-творчої і дослідницької діѐльності евристичного 

типу. Так, логіко-пошукова ѐк перша ланка такої діѐльності спрѐмована на 

пошук, аналіз, загальне осмисленнѐ сутності і змісту нової інформації. Здобуті 

факти, положеннѐ, закономірності стаять першоосновоя подальших кроків 

евристичної освіти. Евристично-перетворювальна (трансформувальна, 

реконструктивна) діѐльність виконую освітня функція природнього 

осмисленнѐ і переосмисленнѐ здобутої інформації про факти, події, стани, цѐ 

інформаціѐ перекладаютьсѐ на мову її здобувача і перетворяютьсѐ в 

індивідуальні знаннѐ: зміняятьсѐ згідно з досвідом та ерудиціюя індивіда 

смислові наголоси, обсѐг змісту і форм освітнього матеріалу. Проникненнѐ в 

його сутність і деталі дозволѐю студенту чи учня провести операції із його 

згортаннѐ й розгортаннѐ, структуризації, систематизації, узагальненнѐ 
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відповідно до власного розуміннѐ і досвіду, а також зі сприйнѐтими 

завданнѐми викладача. На основі результатів евристично-перетворявальної 

діѐльності відбуваютьсѐ перший результативний етап евристичного 

навчаннѐ – конструктивна діѐльність: самостійне створеннѐ нового 

освітнього продукту на основі знайденої нової інформації, її осмисленого 

перетвореннѐ у свідомості в індивідуальні знаннѐ фактів, подій, визначень, 

положень, законів тощо. Але евристична освіта, ѐк правило, не обмежуютьсѐ 

цим пізнавальним етапом її суб’юктів і готую їх до найвищого рівнѐ – діѐльності 

креативної. Як виѐвлено, креативна діяльність – найвищий рівень 

евристичної діѐльності і творчості взагалі – це створеннѐ принципово нового 

длѐ суб’юкта освіти продукту від його задуму, мети, завдань, засобів і способів 

діѐльності до діагностики й оцінки за надійними науковими критеріѐми ѐкості 

нового продукту. 

Викладачі і вчителі наукової школи в Сумському державному 

педуніверситеті імені А. С. Макаренка вперше на теоретичному, 

експериментальному і методичному рівнѐх створили й застосували систему 

інноваційних евристичних навчальних технологій, де знайшли практичне 

застосуваннѐ означені вище види евристичної діѐльності (логіко-пошукові, 

реконструктивні, конструктивні, креативні). 

Технологіѐ лекцій прямої дії, створена на основі розробок проф. 

Б. Коротѐюва (Коротѐюв, 2016), будуютьсѐ ѐк діалектична системна юдність 

таких компонентів: а) активна і конкретна мотиваціѐ духовних і професійних 

інтересів студентів шлѐхом розкриттѐ викладачем значимості розв’ѐзаннѐ 

основних проблем наукової лекції; б) зосереджене самостійне читаннѐ 

(перечитуваннѐ) окремих блоків лекції (самостійно або за рекомендаціѐми 

викладача) з метоя складаннѐ їх короткого конспекту і самостійних 

узагальнень; в) дискусійне обговореннѐ в інтерактивних групах основних 

положень наданого їм окремого лекційного блоку; г) письмова фіксаціѐ в 

робочих зошитах запропонованих положень, важливих фактів та узагальнень; 

д) створеннѐ кожним студентом власного залікового творчого продукту за 

щойно освоюними матеріалами лекції у виглѐді (за вибором студента): 

відповідей на 3-4 клячових запитаннѐ викладача, створеннѐ розгорнутого 

резяме, схематичної таблиці, рецензії, системи виѐвлених освітніх 

закономірностей, принципів, діагностичних критеріїв і показників тощо. Ми 

враховували у процесі експериментального навчаннѐ педагогіки і 

педагогічної творчості та майстерності на 2-х і 3-х курсах педуніверситету, що 

студенти новітнього поколіннѐ Z вже навчилисѐ вельми оперативно 

знаходити на інтернет-просторі потрібну длѐ них інформація, спроможні 
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стрімко й постійно переклячати увагу на нові об’юкти, але не сформували, у 

більшості своїй, умінь і звички надовго зосереджуватисѐ на необхідних 

пізнавальних об’юктах, проникати в їхня сховану глибинну сутність, 

загадковість і парадоксальність. Такі вміннѐ формуятьсѐ, коли постійно 

перечитуютьсѐ  й переосмисляютьсѐ  наукова і художнѐ література. 

Розроблені евристичні технології семінарських і практичних 

занять ѐвлѐять собоя здебільшого презентацію й захист самостійно 

створених освітніх продуктів конструктивного та креативного характеру 

(теоретична доповідь, твір, проюкт навчального модулѐ з певної шкільної 

дисципліни із залученнѐм інформаційно-комунікаційних засобів, підготовлені 

статті, есе, рецензії, розробка невеликого за обсѐгом науково-дослідного 

експерименту тощо). Кожний із таких продуктів забезпечуютьсѐ чітким 

діагностичним інструментаріюм (система критеріїв і показників, що 

відповідаять певному рівня навчальних досѐгнень – високому, достатньому, 

середньому, початковому). Створені освітні продукти публічно презентуятьсѐ 

авторами, захищаятьсѐ у процесі дискусії з опонентами, діагностуятьсѐ й 

оціняятьсѐ під час діалогічної взаюмодії з учасниками обговореннѐ, 

рекомендуятьсѐ на доопрацяваннѐ, до виступу на науковій конференції 

(семінарі) тощо. Рівень виконаннѐ і персонального захисту поточних і 

фінальних освітніх продуктів стаю вирішальним при оціняванні освоюннѐ 

навчальних дисциплін.  

Евристичне навчаннѐ ѐк справді творчий і гуманістичний рівень 

сучасної освіти надаю можливість студентам – творцѐм залікових освітніх 

продуктів – на основі одержаних зауважень і пропозицій викладача 

продуктивно зосередитисѐ на виправленні недоліків створеної роботи, 

удосконалити її змістові, мовні та стилістичні характеристики, одержати в 

результаті більш високу оцінку 

Педагогічна практика в евристичній освіті реалізуваласѐ в 

експериментальній роботі ѐк система проюктно-дослідницьких студій 

учителів-майстрів і студентів – майбутніх педагогів. Студенти до практики 

представлѐли й захищали заплановані навчальні розробки на практичних 

занѐттѐх, одержували конкретну допомогу з боку науковців і вчителів. Це 

стало досѐжним і не приводило до перевантажень студентів, тому що 

експериментальні групи мали на тиждень один шкільний день, коли 

безпосередньо в закладі освіти проводилисѐ лекції і практичні занѐттѐ з 

педагогічних дисциплін і методик виховної роботи й викладаннѐ предметів. У 

процесі самої педагогічної практики (навчально-педагогічної і виробничої) 

йшла апробаціѐ і реалізаціѐ студентських проюктів, удосконалених у процесі 
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творчої взаюмодії з учителѐми і викладачами університету. У базовій 

експериментальній школі № 25 міста Суми постійно, протѐгом останніх 8 

років здійснявалисѐ також спільні освітні проюкти вчителів-

експериментаторів і студентів гуманітарних спеціальностей. Творчі проюкти 

стали поюднаннѐм педагогічної мудрості майстрів і сміливої ініціативи 

майбутніх фахівців, часто визнавалисѐ кращими на презентаціѐх методичних 

кабінетів, професійних конкурсах, фестивалѐх інноваційних освітніх 

технологій. Багато з цих проюктів увійшли до скарбничок методичних і 

предметних кабінетів, бібліотек університетів і шкіл, особистих портфоліо 

діячих і майбутніх учителів, використано у кваліфікаційних роботах студентів, 

дисертаціѐх аспірантів.  

Висновки і подальші дослідницькі перспективи. Стратегії 

евристичної освіти, ѐк виѐвлено останніми дослідженнѐми, зосереджені на 

пізнавально-творчій і професійно-творчій самореалізації особистості, ѐка 

відбуваютьсѐ найбільш успішно в умовах освіти евристичного кшталту. 

Евристична освіта базуютьсѐ на пріоритетах різних видів евристичної 

діѐльності освітніх суб’юктів: евристично-пошукової, евристично-

перетворявальної, конструктивної і креативної.   

Більшість дослідників дійшли висновку, що найбільш складними за 

освоюннѐм і використаннѐм та одночасно найбільш продуктивними визнано 

технології застосуваннѐ евристичного навчального діалогу ѐк потужного 

способу складної взаюмодії і співтворчості длѐ досѐгненнѐ творчої 

самореалізації: активного сприйнѐттѐ нової інформації, її особистісного 

переосмисленнѐ і створеннѐ власних індивідуальних освітніх продуктів. 

Дослідниками визнаютьсѐ особлива важливість у професійній 

підготовці майбутнього вчителѐ креативної діяльності ѐк самостійного 

створеннѐ принципово нового длѐ суб’юкта освітнього продукту – від його 

задуму, мети, завдань, засобів і способів діѐльності до діагностики й оцінки 

за надійними науковими критеріѐми ѐкості нового продукту. 

Відзначаячи істотний прогрес у розробках стратегій і технологій 

евристичної освіти, варто звернути увагу на недостатньо досліджені їх 

особливості й можливості у професійній підготовці сучасного вчителѐ, на 

необхідність суттювої модернізації  вищої педагогічної освіти, посиляячи 

конструктивну і креативну діѐльність її суб’юктів. Тому перспективними 

видаятьсѐ знаходженнѐ способів суттювого вдосконаленнѐ існуячих 

технологій лекційних, семінарських, практичних занѐть, перетвореннѐ 

педагогічної практики майбутніх учителів у спільну творчу, евристично-

дослідницьку роботу досвідчених майстрів і майбутньої генерації  педагогів. 
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РЕЗЮМЕ 
Лазарев Николай, Лазарева Елена, Нефедченко Оксана. Исследование 

стратегий и технологий эвристического образованиѐ в отечественной педагогике. 
Основнаѐ стратегиѐ эвристического образованиѐ заклячаетсѐ в создании 

условий длѐ развитиѐ и творческой самореализации личности. Профессионально-
творческаѐ самореализациѐ будущего педагога вклячает становление 
гуманистических и креативных личностных качеств, в частности, профессионально-
творческих компетентностей. В эвристическом образовании применѐетсѐ широкий 
диапазон инновационных технологий – от самых простых к сложным и 
полиструктурированных, наибольшее место среди них занимаят конструктивные и 
креативные технологии и созданные с их помощья личностно значимые 
образовательные продукты. Перспективными представлѐятсѐ такие направлениѐ 
научных разведок, как нахождение способов существенной модернизации 
существуящих технологий лекций, семинарских, практических занѐтий, превращение 
педагогической практики будущих учителей в совместнуя эвристически-
исследовательскуя работу опытных мастеров и будущей генерации педагогов.  

Ключевые слова: эвристическое образование, стратегии и технологии 
эвристического образованиѐ, профессионально-творческаѐ самореализациѐ, будущий 
педагог, образовательные продукты, конструктивные и креативные технологии. 

SUMMARY 
Lazariev Mykola, Lazarieva Olena, Nefedchenko Oksana. Research of strategies and 

techniques of heuristic education in native pedagogy. 
The strategy of heuristic education of the younger generation of Ukraine, as was 

revealed by research, is due to the latest paradigm of education in modern post-industrial 
society and means creating conditions for development and creative self-realization of the 
individual throughout life. Professional and creative self-realization of future teachers, 
educators, tutors – the purpose and mission of their education – is seen as the formation of 
new humanistic and creative personal qualities, as a real ability to constantly create relevant 
educational products, as achieving a sufficient and high level of leading professional and 
creative competencies.  But this goal can become clear and attractive for the future 
specialist, provided that he is given a constant opportunity to freely choose a specific goal, 
tasks, ways to implement them in a particular educational situation. 

The creators and implementers of heuristic education, according to the latest research, 
study and apply a wide range of its innovative concepts and techniques from the simplest to 
complex and polystructured, corresponding to different levels of heuristic activity: 
comprehension, rethinking and transformation of the material presented by the teacher or 
textbook, its reconstruction and construction of new contents, models, schemes, generalizations, 
conclusions, summaries, etc.  It is worth noting the trend found by researchers: the more actively 
and systematically the teacher uses the components of heuristic education, the more place 
among them occupy the original author’s constructive and creative techniques and created with 
their help personally significant educational products. 

Heuristic teaching as a truly creative and humanistic process of modern education 
allows students not only to create current and credit educational products, but also on the 
basis of comments and suggestions of teachers and peers to focus productively on correcting 
the shortcomings of the work, improve its content, language and style, get a higher score. 

Such areas of scientific research as finding ways to significantly modernize existing 
techniques of lectures, seminars, practical classes, transforming the pedagogical practice of 
future teachers into a joint heuristic research work of experienced masters and the future 
generation of teachers seem promising. 
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У статті окреслено теоретичні та методичні засади розвитку професійної 
компетентності майбутніх фахівців з фізичної культури і спорту в умовах 
інформальної освіти, що забезпечую самостійну й ефективну реалізація цілей 
педагогічного процесу. Зазначено, що інформальна освіта майбутніх фахівців з 
фізичної культури і спорту відбуваютьсѐ в інтеграції з формальноя і неформальноя 
в різних поюднаннѐх. Виѐвлено основні переваги інформальної освіти в контексті 
професійної підготовки майбутніх фахівців з фізичної культури і спорту над 
формальноя і неформальноя, ѐка проѐвлѐютьсѐ в оріюнтації на самореалізація, 
зосередженні на особистісному самовдосконаленні здобувачів освіти і подальшому 
управлінні власним освітнім простором.  

Ключові слова: професійна компетентність, майбутні фахівці, фізична 
культура і спорт, інформальна освіта, фізкультурно-спортивна діѐльність. 

 

Постановка проблеми. В умовах сучасного розвитку освіти на перший 

план виходить підготовка випускників, ѐкі володіять навичками і здібностѐми 

соціально-психологічної та професійної адаптації в швидкоплинному світі. 

Державні освітні стандарти вищої освіти України істотно актуалізуять питаннѐ 

розвитку професійної компетентності майбутнього фахівцѐ з фізичної 

культури і спорту. Основна проблема професійної підготовки майбутніх 

фахівців з фізичної культури і спорту детермінуютьсѐ спрѐмуваннѐм більшоя 

міроя на формуваннѐ комплексу знань, умінь і навичок, що призводить до 

того, що фахівець, будучи добре поінформованим і теоретично підкованим 

професіоналом, не здатний застосувати отриману інформація на практиці. 

Рішеннѐм даної проблеми стаю впровадженнѐ в освітній процес інновацій, 

форм і засобів, що дозволѐять змістити акценти, з одного боку, на практичну 

оріюнтованість програм вищої освіти, з іншого, – на самостійність, 

самоорганізованість, самоосвіту й саморозвиток студента (інформальна 

освіта), що передбачаю формуваннѐ у нього високого ступенѐ особистісної 

мотивації до оволодіннѐ цілоя низкоя затребуваних сьогодні 

компетентностей (Портнова и др., 2019).  

http://orcid.org/0000-0002-7128-072X



