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ДОШКІЛЬНИКІВ ІЗ МОВЛЕННЄВИМИ ПОРУШЕННЯМИ 
У статті наведено результати першого констатувального експерименту щодо вивчення сенсорного розвитку дошкільників із порушеннями мовлення.
В статье приведены результаты первого констатирующего эксперимента по изучению сенсорного развития дошкольников с нарушениями речи.
The article presents the results of the first observatory experiment on the sensory development of preschool children with speech disorders.
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Постановка проблеми. Сенсорний розвиток дитини – складова її психічного розвитку, що разом із розвитком фізичним та соціальним становить цілісну, структурно організовану систему індивідуального розвитку або онтогенезу.
Процес сприймання характеризується інтенсивним розвитком саме в період дошкільного віку. Не випадково в історії психології і педагогіки проблема генезису сприймання і сенсорних здібностей привертала увагу багатьох вчених, дослідників. Сенсорні здібності займають провідне місце серед інших здібностей. Вони дають можливість із особливою глибиною, ясністю і точністю вловлювати та передавати найтонші нюанси форми, кольору, звучання й інших зовнішніх властивостей предметів і явищ. 
Низький рівень сенсорного розвитку різко знижує можливість успішного навчання дитини. Не менш важливо мати на увазі значення високого рівня такого розвитку для людської діяльності в цілому, особливо для розумової та творчої діяльності [5, с.47].
Аналіз останніх досліджень і публікацій. Аналіз педагогічної літератури другої половини XX століття показав, що проблемами сенсорного виховання дітей дошкільного віку займалися Ш. А. Абдуллаєва, М. Ю. Кистяковська, Н. С. Карпінська, Є. Г. Пилюгіна, Е. А. Радіна, А. М. Фонарьов, С. В. Фонарьова й інші дослідники [4, с.105].
Видатні зарубіжні вчені в галузі дошкільної педагогіки (Ж.-О. Декролі, М. Монтессорі, Ф. Фребель), а також відомі представники вітчизняної дошкільної педагогіки та психології (О. В. Запорожець, С. Ф. Русова, Н. П. Сакуліна, Є. І. Тихеєва, О. П. Усова та інші) справедливо вважали, що сенсорне виховання, спрямоване на забезпечення повноцінного сенсорного розвитку, є однією з базових компетентностей дитини раннього й дошкільного віку.
З кінця ХХ ст. у вітчизняній педагогіці спостерігається підвищений інтерес до проблем сенсорного виховання: проводяться науково-практичні конференції з питань усебічно розвиненої особистості дитини, узагальнюються психолого-педагогічні дослідження розвитку сенсорних здібностей та особистісних якостей на етапі дошкільного віку [6, с.8].
Поняття «сенсорна культура» було запроваджене в дошкільну педагогіку завдяки роботам М. Монтессорі. Один із головних принципів її методики –«Допоможи мені зробити це самому» –  це основа системи сучасного сенсорного розвитку.
Важливе значення сенсорного виховання визнавала й відомий російський педагог Є. І. Тихеєва. Поряд із абстрактним дидактичним матеріалом науковець запропонувала використовувати «природний» (шишки, квіти тощо) і включати в сенсорне виховання ознайомлення дітей із властивостями реальних предметів [6, с.8].
У 50-80 рр. XX століття обговорення теоретичних і методологічних проблем сенсорного розвитку стало базою для розгортання досліджень за такими напрямами, як: вдосконалення наукових основ системи навчання та сенсорного виховання дітей дошкільного віку (В.Н. Аванесова, Л. А. Венгер, А. В. Запорожець, А. П. Усова), формування сенсорних якостей у дошкільників у процесі різних видів дитячої діяльності (Н. А. Ветлугіна, І. Л. Дзержинська, В. І. Логінова, Л. А. Парамонова та інші), створення методологічної бази сенсорного виховання дітей дошкільного віку (Л. А. Венгер, Є. Г. Пилюгіна, М. М. Поддьяков, Е. Л. Фрухт та інші) [4, с.106].
Мета статті: представити результати обстеження сенсорного розвитку дітей з порушеннями мовлення, оцінити стан сформованості сприймання форми, кольору, величини, цілісного сприймання, тактильних відчуттів, положення у просторі у дітей із мовленнєвими порушеннями.
Виклад основного матеріалу дослідження. Дослідження проводилось на базі Сумського навчально-виховного комплексу «Загальноосвітня школа І ступенів – дошкільний навчальний заклад № 42». До основної та контрольної груп увійшли по 6 дітей із ЗНМ ІІ-ІІІ рівнів. У процесі дослідження було використано діагностичні методики О. А. Стребелевої, Л. А. Венгера, М. М. Семаго [3, 7].
1) «Коробка форм» (методика О. А. Стребелевої). Завдання спрямоване на перевірку практичних умінь розрізняти форму, вміння використовувати геометричні еталони.
Обладнання: дерев’яна (або пластмасова) коробка з п’ятьма прорізами – напівкруглої, трикутної, прямокутної, квадратної, шестикутної форми і 10 об’ємних фігур, основа кожної з яких відповідає за формою однієї з прорізів.
Проведення обстеження: на столі перед дитиною стоїти коробка. Логопед звертає увагу дитини на прорізи, бере будь-яку фігуру та промовляє: «На яку фігуру схожа: на цю (трикутник) чи на цю (квадрат)?». Якщо дитина вказала на певний проріз, логопед дає фігуру дитині та просить повернути фігуру в коробку. Далі дитина сама бере фігури та кидає їх у відповідну прорізи. Якщо дитина не може знайти потрібний проріз, а намагається силою заштовхувати фігуру, тоді слід організувати практичне навчання.
Навчання: логопед бере одну з форм і повільно показує дії, прикладаючи фігуру до різних отворів, поки не знайде потрібну. Потім дає дитині іншу фігуру і разом із нею прикладає її до прорізів, відшукуючи відповідну. Інші фігури дитина опускає самостійно.
2) «Знайди предмет схожого кольору» (методика Л. А. Венгера). Завдання спрямоване на перевірку практичних умінь розрізняти кольори за допомогою зіставлення предметів.
Обладнання: Побутові предмети, іграшки кожного кольору спектра (чашка, хлібниця, нитки; ляльковий одяг: кофточка, штани, туфлі; іграшки: прапорець, лисиця, куля тощо).
Проведення обстеження: логопед розкладає іграшки та предмети на столі в хаотичному порядку. Дає дитині будь-яку іграшку та просить знайти інші предмети такого ж кольору. Якщо дитина не може впоратися із завданням, логопед проводить навчання.
Навчання: логопед бере один предмет, називає його колір, бере інший предмет і співвідносить із обраним. Потім разом із дитиною логопед шукає предмет схожого кольору, далі пропонує дитині  самостійно знайти ще один предмет обраного кольору.
3) «Побудуємо сходинку» (методика Л. А. Венгера). Завдання спрямоване на перевірку умінь визначати величину, через будування ряду спадаючих за величиною об’ємних тіл.
Обладнання демонстраційне: креслення драбинки з п’яти сходинок (профіль).
Обладнання роздаткове: п’ять паралелепіпедів (брусків) однакової довжини, з різною площею перетину (довжина 10 см, площа перетину1 × 1 см, 1 × 2 см, 1 × 3 см, 1 × 4 см, 1 × 5 см).
Проведення обстеження: логопед бере найдовший брус і кладе на довгу вузьку сторону, потім пропонує дитині покласти інші так само. Якщо дитина не може правильно визначити та покласти відповідний брус, а намагається навмання покласти його, то слід провести навчання.
Навчання: логопед бере один із брусів і повільно показує дії, прикладаючи брус до різних сходинок, поки не знайде потрібну. Потім дає дитині інший брус і разом із нею прикладає її до сходинок, відшукуючи відповідну. Інші бруси дитина прикладає самостійно.
4) «Розрізний малюнок» (методика О. А. Стребелевої). Завдання спрямоване на виявлення рівня розвитку цілісного сприймання предметного зображення на картинці.
Обладнання: дві однакові предметні картинки, одна з яких розрізана на чотири частини. 
Проведення обстеження: логопед показує дитині чотири частини розрізної картинки та просить: «Зроби цілу картинку». Якщо дитина не в змозі виконати завдання – проводиться навчання. 
Навчання: логопед показує цілу картинку та просить зробити з частин таку ж. Якщо після цього дитина не справляється із завданням, логопед сам накладає частини розрізного матеріалу на цілу картинку та просить дитину накласти інший розрізаний матеріал на відповідну цілу картинку; далі аналогічне завдання дитина виконує самостійно.
5) «Коробка» (методика М. М. Семаго). Діагностика просторових уявлень про відносність розташування зовнішніх об’єктів і тіл. 
Обладнання: коробка, невелика іграшка.
Проведення обстеження: логопед кладе іграшку на коробку й говорить «Іграшка на коробці», далі логопед розташовує її над коробкою і запитує «А тепер де знаходиться іграшка?». 
6) «Чарівний мішечок». Діагностика тактильних відчутті через впізнання предметів.
Обладнання: мішечок, іграшки, предмети. 
Проведення обстеження: логопед пропонує дитині вибрати предмет у мішечку, не дивлячись на нього і не дістаючи його з мішечка, й описати його властивості (твердість – м’якість, матеріал, великий – маленький).
Оцінювання виконання дітьми завдань було проведене за 4-х бальною шкалою, що включала наступні параметри: 
1 бал – дитина не розуміє завдання, не прагне його виконати; після навчання завдання не розуміє.
2 бали – дитина сприймає завдання, намагається виконати його, використовуючи хаотичні дії; після навчання не переходить до виконання завдання методом проб.
3 бали – дитина сприймає і розуміє завдання, виконує його методом перебору варіантів; після навчання користується методом спроб.
4 бали – дитина сприймає і розуміє завдання, з інтересом виконує його методом цілеспрямованих спроб або практичним примірювання.
Результати діагностичного дослідження представлені в відсотковому відношенні, у вигляді гістограм для основної (Рис.1) і контрольної групи (Рис.2).
Завдання №1. Робота з фігурами у 46,6% дітей не викликало жодних труднощів; 33,4% осіб після навчання використовували метод спроб; 20% осіб не виконали завдання навіть після навчання, що може свідчити про недостатнє засвоєння дошкільниками сенсорних еталонів фігур.
Завдання №2, визначення кольору, відразу виконали 20% дітей, 53,4% осіб знадобилося навчання, після чого методом спроб діти його виконали. Інші діти (20%), через нестійкість уваги та виокремлення другорядних ознак, навіть після навчання не переходили до виконання завдання і взагалі не бажали виконувати завдання 6,6 %.
Завдання №3. Найбільше труднощів у дітей виникало з завданням пов’язаним із величинами: 26,60% дітей не зрозуміли завдання або намагалися його виконати, що може бути пов’язане зі слабко вираженою розмірною різницею; намагання виконати завдання при цьому мало характер вгадування. 33,4% дітей виконали завдання після проведеного навчання і лише 13,40% осіб  відразу виконали запропоноване завдання методом примірювань.
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Рис.1. Стан сенсорних умінь дітей із ЗНМ основної групи.
Завдання №4. Складання розрізної картинки у 73,40% дітей не викликало труднощів: діти з задоволенням виконували завдання, були зацікавлені в кінцевому результаті, самостійно його виконували; 26,60% дітей – показали цілу картинку і на її основі самостійно виконали завдання. 
Завдання №5, вивчення просторових уявлень: 20% дітей зрозуміли та уважно виконали завдання; 40% осіб зрозуміли завдання, але перебирали варіанти відповідей, інші 40% намагалися виконати, часто відволікалися на інші деталі (коробку чи саму іграшку).
Завдання №6, «Чарівний мішечок», з великим зацікавленням і бажанням виконали 60% дітей; 33,4%  дітей виконували завдання, спершу називаючи одні ознаки предметів, а потім самостійно виправлялися; 6,6% осіб помилково називали ознаки предметів і виконували завдання, що може свідчити про недостатній розвиток дрібної моторики.
Висновки. Сенсорний розвиток дошкільників із ЗНМ має свої особливості та характеризується поверхневістю, фрагментарністю, високою залежністю від зовнішніх подразників, нечіткими уявленнями про просторове розташування предметів, несформованістю математичних понять, що підтверджується кількісними показниками поведеного обстеження сенсорної сфери дітей означеної категорії.
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