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been substantiated; theoretical-methodological principles of the process of formation and 
correction of speech activity of the selected category of children have been determined and 
updated, the content of the correctional-developmental process has been specified. 

The knowledge on the features of diagnosis, formation and correction of speech 
activity of children with mental retardation of mild and moderate degrees of severity, 
organizing diagnostic tools for its research, content and organizational-methodological 
support of interdisciplinary support of junior schoolchildren with intellectual disorders in the 
conditions of modern educational space has been deepened. 

Key words: junior school age, intellectual disorder, mental retardation of mild and 
moderate degree of severity, children with intellectual disabilities, junior schoolchildren with 
mild and moderate degree of mental retardation, speech activity, complex differentiated 
system of formation and correction of speech activity, systemic underdevelopment of speech. 
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ПРИНЦИПИ РІВНОСТІ, НЕДИСКРИМІНАЦІЇ ТА ТОЛЕРАНТНОСТІ В 

РЕАЛІЗАЦІЇ ПРАВА НА ОСВІТУ ДІТЬМИ З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ 
ПОТРЕБАМИ 

 
Статтѐ присвѐчена проблемам реалізації конституційного права на освіту 

дітей із особливими освітніми потребами. Автор аналізую загальновизнані 
міжнародні норми та законодавство України з точки зору принципів рівності, 
недискримінації та толерантності. Пропонуятьсѐ нові підходи до теоретичного 
конструяваннѐ соціальної інклязії, що передбачаю зміщеннѐ акцентів у 
характеристиці дітей із особливими потребами з недоліків, порушень, відхилень від 
норми на фіксація їх потреб в особливих умовах і засобах освіти. На основі 
результатів теоретичного аналізу автор формуляю проблеми впровадженнѐ 
інклязивної освіти в загальноосвітні школи, пропоную шлѐхи гармонізації 
взаюмовідносин суб’юктів інклязивної освіти, що багато в чому гарантую успішну 
інтеграція дітей із особливими освітніми потребами в соціум. 

Ключові слова: право на освіту, діти з особливими освітніми потребами, 
інклязивна освіта, інтеграціѐ, рівні можливості, толерантність, недискримінаціѐ, 
інклязивне суспільство. 

 
Постановка проблеми. Свобода, рівність і можливість інтеграції в 

суспільство ю фундаментальним правом лядини. Це базис, на ѐкому 
функціоную гуманна, справедлива й демократична держава. Інклязивне 
суспільство маю давати можливість кожній особі зробити свій вибір у будь-
ѐких аспектах повсѐкденного життѐ. Умови рівних можливостей досѐжні 
лише в тому суспільстві, де ляди з особливими потребами розглѐдаятьсѐ 
через соціальну концепція, де відсутнѐ їх дискримінаціѐ словами й діѐми 
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інших лядей. Оплотом інклязивного суспільства ю інклязивна освіта, мета 
ѐкої полѐгаю в ліквідації соціальної ізолѐції, що ю наслідком негативного 
ставленнѐ до різноманітності з точки зору раси, соціального стану, етнічного 
походженнѐ, релігії, статі, здібностей, стану здоров’ѐ тощо. Різноманіттѐ й 
несхожість лядей один на одного маю розглѐдатисѐ не ѐк проблема, а ѐк 
найважливіший ресурс, ѐкий можна використовувати в освітньому процесі. 

Аналіз актуальних досліджень. Цінність будь-ѐкої особистості не 
виміряютьсѐ розміром та кількістя її здібностей і досѐгнень. Усі ляди 
володіять рівними правами, і кожен із них маю право на повагу до своюї 
лядської гідності, так само, ѐк і право на всебічний розвиток (Банчук, 2005; 
Васильченко, 2014; Рабінович, 2005; Христова, 2012; Шевчук, 2005). 
Предметом чисельних досліджень став принцип недискримінації 
(Панкевич, 2016; Погребнѐк, 2007; Равлінко, 2014). 

Засобом ліквідації всіх форм нерівності, ізолѐції та дискримінації 
стало впровадженнѐ інклязивної освіти, ѐка створяю адекватні умови длѐ 
соціалізації дітей з особливими потребами та вкляченнѐ їх у суспільство 
(Бондар, 2010; Засенко, 2014; Колупаюва, 2014; Найда, 2014; Синьов, 2012). 
Інклязивна освіта передбачаю готовність навчати кожну дитину, незалежно 
від наѐвності чи відсутності в неї фізичних, психічних вад або інших 
особливостей, та в максимальному обсѐзі, що відповідаю навчальній 
програмі того закладу або групи, ѐкі вона відвідувала б у разі відсутності в 
неї будь-ѐких відхилень (Rogers, 1994). 

Прихильники інклязії зауважуять, що розміщеннѐ дітей із 
особливими потребами в закладах загальної середньої освіти усуватиме 
негативні стереотипи, а особисті контакти сприѐтимуть формування 
позитивного ставленнѐ до них (Hastings & Graham, 1995). У зв’ѐзку з цим, 
одним із основних завдань інклязивної освіти ю формуваннѐ толерантного 
ставленнѐ до дітей із особливими потребами, тобто здатності зрозуміти і 
прийнѐти їх такими, ѐкими вони ю,  вбачаячи в них носіїв інших цінностей, 
логіки мисленнѐ, інших форм поведінки. Толерантність визначаютьсѐ в 
готовності взаюмодіѐти з ними на засадах взаюмоповаги, відкритості до 
сприйнѐттѐ інших культур, здатності запобігати конфліктам або 
розв’ѐзувати їх ненасильницькими засобами (Асмолов, 2004; Бернадська, 
2006; Бех, 2001; Гершунський, 2002; Хоружа, 2011). 

Аналіз наукових праць, яридичної, психолого-педагогічної та мето-
дичної літератури засвідчую, що, незважаячи на наѐвність широкого кола 
наукових досліджень у цій галузі, залишаятьсѐ не систематизованими питан-
нѐ реалізації конституційного права на освіту дітей із особливими освітніми 
потребами з точки зору принципів рівності, недискримінації та толерантності. 

Мета статті полѐгаю в аналізі загальновизнаних міжнародних норм та 
законодавства України з точки зору принципів рівності та недискримінації, 
в узагальненні та систематизації теоретичних підходів щодо проблеми 
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формуваннѐ толерантності ѐк ефективної умови інклязивної освіти дітей із 
особливими освітніми потребами. 

Методи дослідження. Теоретико-методологічну основу дослідженнѐ 
утворяять концепціѐ лядської гідності осіб із особливими освітніми 
потребами, системний, соціокультурний і конструктивістський підходи до 
аналізу процесів соціальної інклязії; загальнонаукові принципи пізнаннѐ 
соціальної реальності. 

Виклад основного матеріалу. Забезпеченнѐ прав і свобод лядини та 
громадѐнина ю одніюя з найважливіших функцій сучасних демократичних 
держав. Конституціѐ України на виконаннѐ ціюї фундаментальної засади у 
ст. 3 задекларувала, що «лядина, її життѐ і здоров’ѐ, честь і гідність, 
недоторканість і безпека визнаятьсѐ в Україні найвищоя соціальноя 
цінністя. Права і свободи лядини та їх гарантії визначаять зміст і 
спрѐмованість діѐльності держави. Україна, ѐк і більшість держав світу, 
визнаю, що всі ляди з народженнѐ повинні бути наділені рівними правами 
та свободами через їх приналежність до одного лядського роду.  

Принцип рівності закріплений у ч. 1 ст. 24 Конституції України: 
«Громадѐни маять рівні конституційні права і свободи та ю рівними перед 
законом», принцип недискримінації знайшов свою вираженнѐ в ч. 2 ціюї 
статті: «Не може бути привілеїв чи обмежень за ознаками раси, кольору 
шкіри, політичних, релігійних та інших переконань, статі, етнічного та 
соціального походженнѐ, майнового стану, місцѐ проживаннѐ, за мовними 
або іншими ознаками». 

Правовий розвиток принцип недискримінації отримав у профільному 
законі «Про засади запобіганнѐ та протидії дискримінації в Україні». Так, 
відповідно до цього закону «дискримінаціѐ – це ситуаціѐ, за ѐкої особа та/або 
група осіб за їх ознаками раси, кольору шкіри, політичних, релігійних та інших 
переконань, статі, віку, інвалідності, етнічного та соціального походженнѐ, 
громадѐнства, сімейного та майнового стану, місцѐ проживаннѐ, мовними 
або іншими ознаками, ѐкі були, ю та можуть бути дійсними або 
припущеними, зазнаю обмеженнѐ у визнанні, реалізації або користуванні 
правами і свободами в будь-ѐкій формі, установленій цим законом, крім 
випадків, коли таке обмеженнѐ маю правомірну, об’юктивно обґрунтовану 
мету, способи досѐгненнѐ ѐкої ю належними та необхідними». 

Найважливішим соціально-культурним правом лядини ю право на 
освіту, оскільки освіта – це сфера життѐ суспільства, ѐка найбільшоя міроя 
може вплинути на розвиток лядини. Прийнѐттѐ Загальної декларації прав 
лядини стало відправноя точкоя у створенні спеціальних міжнародних 
документів у галузі освіти. Затверджена 14 груднѐ 1960 р. Конвенціѐ про 
боротьбу з дискримінаціюя в галузі освіти визначила понѐттѐ 
«дискримінаціѐ» і проголосила заборону дискримінації в галузі освіти.  
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Право інвалідів мати такі самі можливості длѐ отриманнѐ освіти, що і в 
інших осіб, було проголошено Всесвітньоя програмоя дій щодо інвалідів, 
прийнѐтоя 3 груднѐ 1982 р. резоляціюя 37/52 Генеральної Асамблеї ООН. 
Особливе місце в системі міжнародних документів, що стосуятьсѐ питань 
освіти осіб із обмеженими можливостѐми, займаять Саламанська деклараціѐ 
про принципи, політику та практичну діѐльність у сфері освіти осіб із 
особливими потребами та Рамки дій за освітоя осіб із особливими 
потребами, прийнѐті Всесвітньоя конференціюя з освіти осіб із особливими 
потребами: доступ і ѐкість (Саламанка, Іспаніѐ, 7-10 червнѐ 1994 р.). 
Деклараціѐ була прийнѐта з метоя утвердженнѐ в освітній сфері принципу 
інклязивної освіти, забезпеченнѐ того, щоб школи могли бути відкритими 
длѐ всіх дітей, зокрема, длѐ дітей із особливими освітніми потребами. 

У ст. 5 Конвенції ООН про права інвалідів зазначаютьсѐ, що всі особи 
рівні перед законом і маять право на рівний захист закону, а також рівне 
користуваннѐ ним без будь-ѐкої дискримінації, а згідно з принципом 
недискримінації, держави-учасники заборонѐять будь-ѐку дискримінація за 
ознакоя інвалідності і гарантуять особам із інвалідністя рівний та ефектив-
ний правовий захист від дискримінації. У ЗУ «Про основи соціальної за-
хищеності інвалідів в Україні» також зазначено, що дискримінаціѐ за ознакоя 
інвалідності заборонѐютьсѐ, а особи, винні в порушенні ціюї вимоги, несуть 
установлену законом матеріальну, дисциплінарну, адміністративну чи кри-
мінальну відповідальність. ЗУ «Про охорону дитинства» заборонѐю дискри-
мінація дітей-інвалідів та дітей із вадами розумового або фізичного розвитку. 

Раніше політика у ставленні до осіб із інвалідністя спрѐмовуваласѐ на їх 
ізолѐція від суспільства. В умовах формуваннѐ громадѐнського суспільства в 
Україні одним із ефективних засобів попередженнѐ нетерпимості виступаю 
інклязивна освіта. Реалізаціѐ права на освіту ю передумовоя успішної 
соціалізації лядини. Адже, перебуваячи в спеціалізованих установах, де все 
навколишню підлаштовуютьсѐ під її особливості, дитина опинѐютьсѐ в 
середовищі, ѐке не готую її до реального світу. Інклязивна ж освіта, ставлѐчи 
перед дітьми переборні перешкоди, розвиваю їх. Отриманнѐ ѐкісної освіти – 
гарантіѐ подальшого працевлаштуваннѐ, участі в політичному житті 
суспільства, реалізації особистих, економічних та інших прав.  

Концепціѐ інклязивної освіти відображаю одну з головних 
демократичних ідей – усі діти ю цінними й активними членами суспільства. 
Згідно з даноя концепціюя, витіснѐютьсѐ понѐттѐ аномальної дитини, 
дитини з порушеннѐми в розвитку, а також понѐттѐ, що їх конкретизуять 
(сліпий, глухий, дебіл тощо), що відображаять ненормальність, 
недорозвиненість лядини. Суспільство більше не ділитьсѐ на «нормальну» 
більшість і «ненормальну» меншість. Межі між нормальноя й аномальноя 
дитиноя примарні, адже без належної уваги дитина з будь-ѐкими 
здібностѐми буде відставати в розвитку. 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2019, № 8 (92) 

394 

Саме тому інклязивне навчаннѐ передбачаю гнучку, індивідуалізовану 
систему навчаннѐ дітей із особливостѐми психофізичного розвитку в умовах 
звичайних класів загальноосвітньої школи за місцем проживаннѐ. Воно 
відбуваютьсѐ за індивідуальним навчальним планом, кожна дитина повинна 
бути забезпечена медико-соціальним та психолого-педагогічним супроводом 
(Грабовська, 2011, с. 79).  

До дітей із особливими потребами, окрім дітей із обмеженими 
можливостѐми здоров'ѐ (з порушеннѐми психофізичного розвитку, з 
інвалідністя), належать також особи до 18-ти років, ѐкі потребуять 
додаткової підтримки в освітньому процесі (біженці, працяячі діти, 
мігранти, представники національних меншин, представники релігійних 
меншин, діти з сімей із низьким прожитковим мінімумом, безпритульні, 
сироти, із захворяваннѐми СНІД/ВІЛ та інші) (Заюркова, 2016, с. 37). 

Інклязіѐ починаютьсѐ з визнаннѐ наѐвності відмінностей між учнѐми 
за умови, що такі відмінності поважаятьсѐ та виступаять основоя 
освітнього процесу. Інклязивна модель навчаннѐ зачіпаю інтереси всіх 
суб'юктів освітнього процесу: осіб із обмеженими можливостѐми здоров'ѐ 
та їх батьків, учнів і членів їх сімей, педагогів та інших фахівців освітнього 
простору, адміністрації, структур додаткової освіти. Тому діѐльність 
освітньої організації повинна бути спрѐмована не тільки на створеннѐ 
спеціальних умов длѐ навчаннѐ й вихованнѐ дітей із особливими 
потребами, а й на забезпеченнѐ взаюморозуміннѐ між педагогами, 
батьками, «особливими» дітьми та їх однолітками (Суменкова, 2017, с. 53). 

акщо поглѐнути на ця проблему з точки зору сім’ї, що маю особливу 
дитину, то дитина, потраплѐячи в суспільство «звичайних» однолітків, 
просуваютьсѐ разом із ними, досѐгаю більш високого рівнѐ соціалізації. 
Батьки, спостерігаячи за успіхами своюї дитини, не перешкоджаять 
контактам з дітьми і самі стаять більш відкритими суспільству. Але з точки 
зору сімей, що маять «звичайних» дітей, все виглѐдаю інакше. Багато 
батьків не хочуть і не готові до спільного навчаннѐ дітей у силу незнаннѐ, 
забобонів і стереотипів. Діти в таких родинах, відчуваячи негативне 
ставленнѐ батьків, починаять проѐвлѐти агресія по відношення до дітей-
інвалідів та інших дітей із особливими потребами або повну байдужість. 
Чимало вчителів масової школи також ще не готові до роботи з дітьми з 
особливими освітніми потребами. У педагогів з’ѐвлѐятьсѐ такі психологічні 
«бар’юри» ѐк: побояваннѐ перед невідомим, острах шкоди інклязії длѐ 
інших учасників процесу, негативні установки та упередженнѐ, професійна 
невпевненість, психологічна неготовність до роботи з «особливими» 
дітьми. Учитель психологічно не сприймаю ту дитину, в успішності навчаннѐ 
ѐкої не впевнений. Він не знаю, ѐк оцінявати її індивідуальні досѐгненнѐ, 
ѐким чином перевірѐти її знаннѐ. 
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Серед бар’юрів інклязивної освіти можна також виділити: фізичні 
(ігноруваннѐ потреб лядей з труднощами пересуваннѐ при проектуванні 
інфраструктури), інформаційні (складності отриманнѐ і транслѐції 
інформації лядьми з порушеннѐми слуху і мови, дефіцит видань, 
призначених длѐ слабозорих і незрѐчих лядей), емоційні (тенденціѐ до 
гіперопіки або нечутливість до їх психологічного стану). Тобто головний 
ресурсний бар’юр длѐ інклязивної освіти – це ляди. Їхню ставленнѐ, брак 
знань, страх, упередженнѐ, конкуренціѐ, відсутність досвіду сприйнѐттѐ 
відмінностей і стереотипність мисленнѐ. 

Тому соціальна адаптаціѐ дітей із особливими потребами маю 
починатись не стільки з них, скільки з решти суспільства. Зокрема, у ЗМІ, 
фахових журналах, на спеціально організованих конференціѐх, семінарах та 
інших заходах необхідно розповідати про лядей із психофізичними вадами 
та іншими особливостѐми, культивуячи милосердѐ, співчуттѐ, доброту та 
повагу, залучати до волонтерської роботи з ними. У навчально-виховних 
закладах використовувати рольові ігри, у ході ѐких здорова дитина програю 
різні життюві ситуації з життѐ лядей із особливими потребами; застосовувати 
можливості позаурочної діѐльності, класних годин та позакласних заходів длѐ 
формуваннѐ толерантного ставленнѐ школѐрів до лядей з особливими 
потребами. Виникаю необхідність підготовки спеціальних кадрів (фахівців-
дефектологів, логопедів, сурдопедагогів, тифлопедагогів, реабілітологів), 
підвищеннѐ кваліфікації та перепідготовки вчителів, а також створеннѐ 
програм і умов длѐ навчаннѐ й вихованнѐ таких дітей.  

У закладі освіти маю діѐти середовище з толерантними типами 
взаюмодії, серед ѐких: діалог, співпрацѐ, опіка. У діалозі проѐвлѐютьсѐ 
індивідуальність та осѐгаютьсѐ своюрідність іншої лядини, оскільки саме 
діалогова взаюмодіѐ передбачаю рівність позицій у спілкуванні. У структурі 
діалогової взаюмодії переважаять емоційний і когнітивний компоненти, ѐкі 
можуть бути схарактеризовані через високий рівень емпатії, почуттѐ 
партнера, уміннѐ прийнѐти його таким, ѐкий він ю, відсутність стереотипності 
у сприйнѐтті інших, гнучкість мисленнѐ. Співпрацѐ маю на увазі спільне 
визначеннѐ цілей діѐльності, спільне її плануваннѐ, розподіл сил і засобів, на 
основі можливостей кожного. Це рівень толерантної поведінки, ѐкий може 
бути схарактеризований за такими ознаками: контактність, доброзичливість, 
відсутність тривожності, мобільність дій, терпіннѐ, довірливість, соціальна 
активність. Опіка передбачаю турботу, причому цѐ турбота не принижую 
гідності опікуваного. Даний вид взаюмодії можливий тільки тоді, коли обидві 
сторони приймаять один одного й терпимо один до одного ставлѐтьсѐ. 
Даний рівень толерантних відносин характеризуютьсѐ такими ознаками: 
емоційна стабільність, високий рівень емпатії, екстравертність, соціальна 
активність, уміннѐ прийти на допомогу (Суменкова, 2017, с. 54). 
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Перед педагогом інклязивної школи стоїть завданнѐ створеннѐ такої 
дитѐчої групи, де право дитини бути собоя не обмежуютьсѐ ніѐкими 
умовами, де під впливом позитивного ставленнѐ формуютьсѐ стереотип 
позитивного сприйнѐттѐ «інших». У такій групі передбачаютьсѐ відсутність 
декларованих групових норм, носіюм ѐких ю педагог – усі правила 
розроблѐятьсѐ разом із дітьми. Груповому аналізу, ѐк правило, підлѐгаять 
лише ситуації, що стосуятьсѐ всіюї групи, при цьому завжди виклячаютьсѐ 
можливість групового оціняваннѐ чиїхось індивідуальних поглѐдів, думок, 
поведінки тощо (Южова, 2012, с. 72). 

Найбільш сприѐтливоя длѐ формуваннѐ толерантних міжособистісних 
стосунків у дитѐчому колективі інклязивної школи ю спільна діѐльність дітей, 
ѐка маю соціально та особистісно значущий зміст. Длѐ цього можуть бути 
використані всі види навчальної й позаурочної роботи, зміст ѐких націлений 
на формуваннѐ моральних взаюмин між лядьми. Ефективність спільної 
діѐльності дітей ѐк засобу формуваннѐ толерантності підвищуютьсѐ, ѐкщо 
вони усвідомляять її мету і знаходѐть у ній особистісний зміст; здійсняютьсѐ 
спільне плануваннѐ, організаціѐ й підведеннѐ підсумків діѐльності, а також 
реалізуютьсѐ педагогічно доцільний розподіл ролей та функцій між дітьми й 
педагогом; створяятьсѐ ситуації вільного вибору дітьми видів і способів 
діѐльності; кожен учасник може реалізувати себе, домогтисѐ успіху й у той 
самий час виѐвити турботу про інших, зробити реальний внесок у спільну 
справу. Таким чином, відбуваютьсѐ акумуляваннѐ суспільної свідомості, через 
осмисленнѐ ідей і формуваннѐ власної поведінки, дитина виховую характер, 
вироблѐю життюву позиція, ставить перед собоя цілі длѐ свідомого 
самовдосконаленнѐ. Педагог сприѐю усвідомлення дітьми соціальної 
цінності всіх лядей, рівності їх прав і можливостей та певної частки 
причетності кожного до проблем іншого. Длѐ педагога головне вислухати 
учнів, їх батьків, дати можливість вичерпно висловитисѐ щодо проблеми, 
знѐти негативні емоції та спрѐмувати розмову в конструктивне русло, щоб 
отримати повну інформація й викликати мотивація до спільної діѐльності. 
Завдѐки внесення елементів моральних, естетичних і суспільних вимог у 
педагогічний процес виховний процес постане ѐк гармоніѐ взаюмодіячих 
форм і видів діѐльності: розумової, фізичної, творчої, розважальної, 
дослідницької.  

Окрім того, вітчизнѐними та зарубіжними науковцѐми обґрунтовано, 
а практикоя підтверджено корисність інтегрованого навчаннѐ не лише длѐ 
учнів з психофізичними порушеннѐми, а й длѐ учнів із типовим рівнем 
розвитку, оскільки сприѐю розвиткові в них емпатії, уможливляю 
об’юктивну самооцінку, формую реалістичний світоглѐд. Тому з батьками 
здорових учнів необхідно проводити цілеспрѐмовану роботу, роз’ѐснявати 
їм важливість вихованнѐ в дітей толерантності й культури 
міжособистісного спілкуваннѐ. 
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Висновки. Принципи рівності, недискримінації та толерантності 
відіграять досить вагому роль, оскільки їх реалізаціѐ впливаю, передусім, 
на можливість використаннѐ лядиноя її конституційних прав і свобод. 

Принцип рівності ґрунтуютьсѐ на створенні рівних умов длѐ реалізації 
особоя належних їй прав. Принцип недискримінації створяю умови, за ѐких 
установляютьсѐ неприпустимість обмеженнѐ прав, свобод і обов’ѐзків 
лядини залежно від антропологічних чи соціальних ознак. Принцип 
толерантності ю не тільки одніюя з форм проѐву поваги, але й індикатором 
особистісного вкляченнѐ в спілкуваннѐ, своюрідноя «роботоя над собоя». 
Здатність до співпереживаннѐ не тільки підвищую адекватність сприйнѐттѐ 
«іншого», але й веде до встановленнѐ ефективних, позитивних взаюмин з 
лядьми. Дані принципи ю невідчужуваними та тісно пов’ѐзані з засадами 
справедливості, об’юктивності, пропорційності, верховенства права та поваги 
до прав лядини. 

Інклязивна освіта допомагаю боротисѐ з дискримінаціюя та страхом 
відмінностей, привчаю дітей та дорослих цінувати, приймати та розуміти 
різноманіттѐ й різниця між лядьми замість того, щоб намагатисѐ їх 
змінити. Вона заохочую досѐгненнѐ, доводѐчи, що всі діти можуть бути 
успішними, ѐкщо їм надаютьсѐ необхідна допомога. Інклязивна освіта 
надаю можливість соціалізації в атмосфері співчуттѐ, рівності, соціальної 
справедливості, співпраці, юдності та позитивного ставленнѐ. Діти та їх 
батьки отримуять користь від доброзичливої і сприѐтливої атмосфери, у 
ѐкій цінуятьсѐ міжособистісні відносини, а педагоги розширяять 
професійну компетентність. 

Перспективи подальших наукових розвідок полѐгаять у вивченні 
закордонного досвіду й теоретичних положень з питань формуваннѐ 
фахових компетентностей педагогів інклязивного закладу в системі 
післѐдипломної педагогічної освіти. 
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РЕЗЮМЕ 
Иваний Елена. Принципы равенства, недискриминации и толерантности в 

реализации права на образование детьми с особыми образовательными 
потребностѐми. 

Статьѐ посвѐщена проблемам реализации конституционного права на 
образование детей с особыми образовательными потребностѐми. Автор 
анализирует общепризнанные международные нормы и законодательство Украины 
с точки зрениѐ принципов равенства, недискриминации и толерантности. 
Предлагаятсѐ новые подходы к теоретическому конструирования социальной 
инклязии, что предполагает смещение акцентов в характеристике детей с 
особыми потребностѐми с недостатков, нарушений, отклонений от нормы на 
фиксация их потребностей в особых условиѐх и средствах образованиѐ. На основе 
результатов теоретического анализа автор формулирует проблемы внедрениѐ 
инклязивного образованиѐ в общеобразовательные школы, предлагает пути 
гармонизации взаимоотношений субъектов инклязивного образованиѐ, что во 
многом гарантирует успешнуя интеграция детей с особыми образовательными 
потребностѐми в социум. 

Ключевые слова: право на образование, дети с особыми образовательными 
потребностѐми, инклязивное образование, интеграциѐ, равные возможности, 
толерантность, недискриминациѐ, инклязивное общество. 

 
SUMMARY 

Ivanii Olena. Principles of equality, non-discrimination and tolerance in the 
realization of the right for education of children with special educational needs. 

The article is devoted to the problems of realization of the constitutional right for 
education of children with special educational needs. The author analyses the generally 
recognized international norms and legislation of Ukraine in terms of the principles of equality, 
non-discrimination and tolerance. The principle of equality is based on the creation of equal 
conditions for the realization by a person of his or her rights. The principle of non-discrimination 
creates conditions under which it is prohibited to restrict human rights, freedoms and duties on 
the basis of anthropological or social characteristics. The principle of tolerance is revealed in 
respect and recognition of equality, partnership, the desire to understand others, avoiding 
domination and pressure, recognition of the phenomenon of pluralism of opinions and a positive 
attitude to this fact, the understanding of its advantages. These principles are inalienable and are 
closely linked to the principles of justice, objectivity, proportionality, the rule of law and respect 
for human rights. The article proposes new approaches to the theoretical construction of social 
inclusion, which implies a shift in the emphasis in the characteristics of children with special 
needs from the disadvantages, violations, deviations from the norm to the fixation of their needs 
in special conditions and means of education. Based on the results of theoretical analysis, the 
author proves that inclusive education helps to fight discrimination and fear of differences, 
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teaches children and adults to appreciate, accept and understand the diversity and difference 
between people instead of trying to change them. It is proved that inclusive education is useful 
not only for children with special needs, but also for their peers, as it contributes to the 
development of empathy, tolerance, formation of a realistic worldview. At the same time, one of 
the factors that inhibits inclusion is unavailability of some teachers, “ordinary” children and their 
parents to interact with children who have special needs. It is proved that the processes of 
inclusion of children with special educational needs in general education institutions will be 
successful if society changes its attitude to these children and to the idea of inclusion, 
implementation of the necessary training of teachers and their mass retraining. Thus, formation 
of an inclusive education institution in a tolerant educational environment is an important 
pedagogical task. 

Key words: right for education, children with special educational needs, inclusive 
education, integration, equal opportunities, tolerance, non-discrimination, inclusive society. 
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ЛОГОПЕДИЧНИЙ СУПРОВІД ЯК СКЛАДОВА КОМПЛЕКСНОГО СУПРОВОДУ 
ДІТЕЙ ІЗ ПОРУШЕННЯМ ПСИХОФІЗИЧНОГО РОЗВИТКУ 

 
У статті здійснено науково-теоретичний аналіз сутності понѐттѐ 

«логопедичний супровід» ѐк складової комплексного супроводу дітей із порушеннѐми 
психофізичного розвитку. На підставі вивченнѐ науково-методичної, спеціальної 
літератури, електронних ресурсів та зіставленнѐ різних поглѐдів щодо проблеми 
дослідженнѐ, авторами прослідковано розвиток понѐттѐ логопедичного супроводу 
ѐк педагогічного ѐвища, уточнено його сутність та методологічний апарат. 
Показано, що центральноя категоріюя логопедичного супроводу виступаю 
корекційно-розвивальне логопедичне середовище, ѐке зорганізуютьсѐ шлѐхом 
реалізації сукупності умов, що детермінуять його ефективність длѐ корекції та 
розвитку мовленнѐ. 

Ключові слова: психолого-педагогічний супровід, логопедичний супровід, 
корекційно-розвивальне логопедичне середовище, порушеннѐ психофізичного 
розвитку. 

 




