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У грудні 2016 року урядом схвалено Концепцію «Нова українська школа» [7]. Цей документ визначає мету, шляхи та етапи реалізації державної політики у сфері реформування загальної середньої освіти на період до 2029 року. 
Очевидно, що зміни розпочалися із реформування початкової освіти. У вересні 2017 року було ухвалено новий закон «Про освіту», який регулює основні засади нової освітньої системи. 21 лютого 2018 року затверджено новий Державний стандарт початкової освіти.
Саме цей Стандарт у 2017/2018 навчальному році апробовують у 100 школах по всій Україні (по два перших класи). Уже зараз ці першокласники навчаються по-новому: опановують знання та навички через діяльність, а під час ранкового кола вчаться висловлювати свої думки і почуття та слухати інших [4].
Міністерство освіти і науки України (далі МОН) визначає, що новий Стандарт початкової освіти передбачає, що вчителі працюватимуть за іншими підходами, тому МОН спільно з громадською спілкою «Освіторія», міжнародним фондом «Відродження» та студією онлайн-освіти EdEra вже розпочало навчання вчителів, які вчитимуть перші класи наступного року. Зараз триває підготовка тренерів з усіх областей України, які навчатимуть учителів, а також створюється онлайн-курс для підсилення очного навчання. Також для інформування про перебіг реформи та її ключові позиції було створено сайт «Нова українська школа» у партнерстві з громадською організацією «Смарт освіта» [4].
Визначені зміни безперечно вплинули і на підготовку майбутнього фахівця початкової освіти. У дослідженні проаналізуємо новий Державний стандарт початкової освіти, акцентуючи уваги на математичну галузь і вплив змін на методико-математичну підготовку майбутніх вчителів початкових класів.
У новому Державному стандарті початкової освіти метою початкової освіти є всебічний розвиток дитини, її талантів, здібностей, компетентностей та наскрізних умінь відповідно до вікових та індивідуальних психофізіологічних особливостей і потреб, формування цінностей, розвиток самостійності, творчості та допитливості [2]. У попередньому Державному стандарті початкової освіти зазначається, що протягом навчання у початковій школі учні повинні оволодіти ключовими компетентностями, які передбачають їх особистісно-соціальний та інтелектуальний розвиток, формуються на міжпредметній основі та є інтегрованим результатом предметних і міжпредметних компетенцій [3].
Найчастіше наголошується, що основна відмінність нового Стандарту – орієнтованість на здобуття учнями компетентностей, а не лише знань. Проте, якщо порівняти обидва стандарти, то і перший і другий документи ґрунтуються на засадах особистісно зорієнтованого і компетентнісного підходів до навчання. Отже, головна відмінність буде стосуватися саме способів реалізації компетентністного підходу.
Основна ідея Нової української школи – щоб дитина навчилася з набутими знаннями працювати, використовувати й класифікувати, а також, вміла знаходити знання, потрібні для розв’язання конкретної ситуації. 
Кількість освітніх галузей змінилася – в новому Стандарті їх 9 (мовно-літературна (українська мова та література, мови та літератури відповідних корінних народів і національних меншин, іншомовна освіта); математична; природнича; технологічна; інформатична; соціальна і здоров’язбережувальна; громадянська та історична; мистецька; фізкультурна), в попередньому Стандарті 7 («Мова і література», «Математика», «Природознавство», «Суспільствознавсто», «Здоров’я і фізична культура», «Технології» та «Мистецтво»). З’явилися нові освітні галузі інформатична, раніше включалася до освітньої галузі «Технології», а також соціальна і здоров’язбережувальна, громадянська та історична.
Зупинимося на аналізі математичної освітньої галузі. В попередньому стандарті – освітня галузь «Математика». Порівняємо мету і загальні очікувані результаті (табл. 1). 
Таблиця 1
Порівняльний аналіз мети математичної освітньої галузі в новому і попередньому Стандартах
	Державний стандарт початкової загально освіти, 
затверджений постановою
Кабінету Міністрів України
від 20 квітня 2011 р. № 462
	Державний стандарт 
початкової освіти,
затверджений постановою
Кабінету Міністрів України
від 21 лютого 2018 р. № 87

	Метою освітньої галузі «Математика» є формування предметної математичної і ключових компетентностей, необхідних для самореалізації учнів у швидкозмінному світі.
Для досягнення зазначеної мети передбачається формування:
цілісного сприйняття світу, розуміння ролі математики у пізнанні дійсності; готовності до розпізнавання проблем, які розв’язуються із застосуванням математичних методів, здатності розв’язувати сюжетні задачі, логічно міркувати, обґрунтовувати свої дії та виконувати дії за алгоритмом;
	Метою математичної освітньої галузі є формування математичної та інших ключових компетентностей; розвиток мислення, здатності розпізнавати і моделювати процеси та ситуації з повсякденного життя, які можна розв’язувати із застосуванням математичних методів, а також здатності робити усвідомлений вибір.
Здобувач освіти:
досліджує ситуації і визначає проблеми, які можна розв’язувати із застосуванням математичних методів;





Продовження таблиці 1
	вміння користуватися математичною термінологією, знаковою і графічною інформацією; орієнтуватися на площині та у просторі; застосовувати обчислювальні навички у практичних ситуаціях і розуміти сутність процесу вимірювання величин;
інтересу до вивчення математики, творчого підходу та емоційно-ціннісного ставлення до виконання математичних завдань; уміння навчатися.
	моделює процеси і ситуації, розробляє стратегії (плани) дій для розв’язування різноманітних задач;
критично оцінює дані, процес та результат розв’язання навчальних і практичних задач;
застосовує досвід математичної діяльності для пізнання навколишнього світу.



У новому Стандарті спершу вказується загальна мета, на реалізацію якої спрямовані «загальні очікувані результати» (ЗОР) та «конкретні очікувані результати» (КОР). Ці загальні цілі виписані одразу після назви освітньої галузі. У попередньому Стандарті після визначення мети представлено дії, що сприяють реалізації мети освітньої галузі «Математика». Як бачимо в новому Стандарті загальні цілі визначають ту поведінку, ті знання, уміння і навички, що повинен продемонструвати учень, щоб його можна було назвати «компетентним». В попередньому стандарті, зазначається, що для досягнення мети передбачається формування сприймання, готовності, вміння, інтересу. Отже, цілі прописано не для учня, а для вчителя, вчитель формує цілісне сприймання світу, вміння користуватися математичною термінологією тощо. Не зрозуміло, що повинен робити учень, щоб можна було його назвати «компетентним».
Зміст початкової освіти взагалі, а математичної галузі зокрема, в новому Стандарті розроблено на основі компетентнісного підходу. Компетентності розглядаються, як динамічна комбінація знань, умінь і практичних навичок, способів мислення, світоглядних і громадянських якостей, морально-етичних цінностей, яка визначає здатність особи успішно здійснювати навчальну діяльність.
Тобто не знання заради знань – а вміння їх застосовувати в реальному житті. Якщо ще стисліше: не що ти знаєш – а як ти цим вмієш користуватися. Саме тому в новому Стандарті постійно вказуються прив’язки до досвіду дитини та можливостей застосувати здобуті знання на практиці. Це визначає провідну роль діяльнісного підходу у навчанні.
В новому Стандарті пропонується інтегрувати сім освітніх галузей у курс «Я досліджую світ».
Окремими навчальними предметами залишаються іноземна мова, фізкультура та мистецтво. Звичні для нас «українська мова» та «математика» пропонується теж інтегрувати, але не повністю. 3 4-х годин на тиждень вивчення математики один урок викладатиметься в рамках інтегрованого курсу, а інші три – як окремі навчальні предмети.
Ще однією відмінністю нового Стандарту від попереднього, є підхід до визначення вимоги до обов’язкових результатів навчання здобувачів освіти (в попередньому Стандарті державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів). В новому Стандарті представлено загальні очікувані результати (ЗОРи), які вказують на рівень розвитку кожного вміння на завершення циклу навчання (1-2 клас і 3-4 відповідно); в попередньому Стандарті представлено Державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів за змістовими лініями освітньої галузі «Математика» без розподілу за класами чи циклами. ЗОРи є життєво важливими вміннями та навичками, які вчитель розвиває інструментами своєї галузі. Вони є орієнтирами для вчителя у навчальному процесі. Конкретні очікувані результати (КОРи) описують ядро знань учня. Саме по КОРах буде проводитись підсумкове оцінювання учнів після закінчення 4 класу. Змістові лінії – окреслюють внутрішню структуру освітньої галузі та систематизують КОРи галузі.
Розглянемо як визначені зміни, вплинуть на методико-математичну підготовку майбутніх вчителів початкових класів.
Перша особливість, це організація освітнього процесу на засадах діяльнісного підходу до навчання.
Діяльнісний підхід в освіті, характеризується спрямованість освітнього процесу на розвиток ключових компетеностей і наскрізних умінь особистості, застосування теоретичних знань на практиці. 
Діяльнісний підхід в освіті – це не сукупність окремих освітніх технологій чи методичних прийомів. Це методологічний базис, на якому будуються різні системи навчання зі своїми конкретними технологіями, прийомами і теоретичними особливостями. Діяльнісний підхід є альтернативним методу трансляції знань і їх пасивного засвоєння, дозволяє досягти освітніх цілей, що втілюють потреби суспільства і держави.
Не будемо зупинятися на теоретичному підґрунті діяльнісного підходу, а розглянемо специфіку методики-математичній підготовці майбутніх вчителів початкових класів до його реалізації в початковій школі. Методико-математична підготовка майбутніх вчителів початкових класів здійснюється через вивчення навчальної дисциплін «Методика навчання освітньої галузі “Математика”». 
При конструюванні завдань з начальної дисципліни «Методика навчання освітньої галузі “Математика”» враховуємо особливість визначену новим Стандартом (організація освітнього процесу на засадах діяльнісного підходу до навчання).
Застосування технології діяльнісного методу для проектування і проведення уроків математики дозволяє реалізувати діяльнісний підхід до навчання математики.
Технологія діяльнісного методу навчання – це авторська педагогічна технологія, розроблена Л. Петерсон. Ця технологія дозволяє формувати не тільки предметні результати оволодіння програми, але і розвиток у дітей діяльнісних здатностей і якостей особистості, які забезпечують їх успішність в майбутньому. Цей новий педагогічний інструмент дозволяє організувати навчальну діяльність і взаємодію учасників освітнього процесу в межах системно-діяльнісного підходу. В основі технології діяльнісного методу лежить метод рефлексивної самоорганізації (загальна теорія діяльності – Г. Щедровицький, О. Анисимов та інші), і разом з тим, вона включає в себе усі етапи глибокого і міцного засвоєння знань (П. Гальперин) [11].
Для вироблення в студентів уміння застосовувати технологію діяльнісного методу для проектування уроків, одним із видів завдань є завдання типу: спроектувати фрагмент уроку, наприклад введення нових знань по технології діяльнісного методу. При роботі над розділом «Методика навчання нумерації і арифметичних дій додавання і віднімання в концентрі “Десяток”» з цією метою пропонуємо навчальне завдання: «Спроектувати фрагмент уроку введення нових знань з математики по технології діяльнісного методу на тему «Лічба предметів. Об’єднання предметів у групи за певною ознакою. Множина. Елемент множини» (1 клас), який містить такі компоненти: 1. Мотивацію до навчальної діяльності (організаційний момент); 2. Актуалізація знань і фіксація утруднення в діяльності; 3. Постановка навчальної задачі; 4. Побудова проекту виходу із утруднення («відкриття» дітьми нового знання); 5. Первинне закріплення в зовнішньому мовленні.»
Проте робота над цим завданням не завершується. Для того щоб перевірити якість розробленого фрагменту уроку застосовуємо один із когнітивних методів евристичного навчання – метод емпатії.
Метод емпатії (метод особистої аналогії) – це один із евристичних методів розв’язання творчих завдань, в основі якого лежить процес емпатії, тобто ототожнення себе з об’єктом і предметом творчої діяльності, усвідомлення функцій досліджуваного предмета на основі «вживання» в образ винаходу, якому приписуються особисті почуття, емоції, здатність бачити, чути, міркувати тощо. В основі методу емпатії лежить принцип заміщення досліджуваного об’єкта, процесу іншим [1, с. 197].
В умовах застосування методу емпатії студенти як би зливаються з досліджуваним об’єктом. Цей метод потребує гарної фантазії і уяви. Найчастіше за його використання можна знайти тільки ідею розв’язання творчого завдання.
В таблиці 2 представлено евристичні правила методу емпатії [1, с. 198].
Таблиця 2
Евристичні правила застосування методу емпатії
	Для педагога
	Для студентів

	1. Пам’ятайте, що в основі методу емпатії лежить принцип особистої аналогії, тобто приписування об’єкту дослідження особистісних людських властивостей і якостей.

	2. Розкажіть студентам, що означає увійти в «образ», «вжитися в образ».
	2. Приступаючи до вирішення творчого завдання, подумки уявіть себе на місці досліджуваного об’єкта або процесу (етап входження в «образ»)

	Поясніть студентам, як подумки привласнити об’єкту дослідження здатність відчувати, слухати, бачити, міркувати, тобто мати людські властивості і якості.
	3. Спробуйте подумки досліджуваному об’єкту, процесу (або його окремим частинам) привласнити здатність відчувати, чути, бачити, міркувати, тобто мати людські властивості і якості.

	4. Проілюструйте студентам на конкретних прикладах, як ви особисто самі застосовуєте метод емпатії (наприклад, щоб відповісти на запитання вчителя як учень 1 класу, потрібно себе подумки уявити учнем 1 класу)
	4. Після входження в «образ» міркуйте як би від «особи об’єкта» або якогось компонента завдання, поки не виникне продуктивна ідея її вирішення.



В методико-математичній підготовці одним із видів завдань є завдання на розробку дидактичних завдань, фрагментів уроку, відшукання дієвих методів і форм навчання. Цей метод є достатньо ефективним при моделюванні навчально-пізнавальних ситуацій навчально-виховного процесу початкової школи.
Для того, щоб з’ясувати, наприклад, ефективність спроектованого фрагменту уроку, студентам пропонується об’єднатися в групи: 
1 група – вчителі (показують фрагмент спроектованого уроку).
2 група – учні (входять в роль учня, для цього перед фрагментом уроку студенти пригадують, який запас знань, умінь і способів діяльності уже наявний на цей момент). Пропонуємо студентам уявити себе наприклад учнем 1 класу. Далі, з’ясовуємо, як мислено присвоїти собі досліджувані якості? З цією метою студенти повинні пригадати, який учні 1 класу мають наявний запас сформованих знань, умінь, способів діяльності на момент вивчення розглядуваної теми; знати особливості сприйняття навчального змісту дітьми 6 років; знати вікові особливості дітей 6 року тощо. 
3 група – експерти (контроль студентів які виконують ролі вчителя та учнів, встановлення переваг і недоліків роботи обох груп).
Тобто в умовах застосування методу емпатії студентам пропонували вжитися в ролі: вчителя, учня, експерта. Цей метод потребує гарної фантазії і уяви.
Після роботи над завданням організовуємо рефлексію діяльності. З’ясовуємо:
1. Чи сподобалося завдання? Чому? 
2. Що викликало ускладнення? 
3. Що вдалося легко? 
4. Висновок про ефективність спроектованого фрагменту уроку.
Таким чином, метод емпатії дозволяє в умовах лекційно-практичної організації процесу навчання у вищій школі, апробувати спроектований фрагмент уроку, розроблені завдання тощо, знайти переваги і недоліки і виправити їх.
Розглянемо приклад спроектованого фрагмент уроку введення нових знань з математики по технології діяльнісного методу на тему «Лічба предметів. Об’єднання предметів у групи за певною ознакою. Множина. Елемент множини» (1 клас).
При проектуванні фрагменту уроку, першочерговим завданням є визначення когнітивних цілей уроку.
Готуючись до уроку, учителю важливо усвідомлювати цілі, які мають реалізуватись на цьому конкретному уроці. У 1956 році американським психологом Бенджаміном Блумом у книзі «Таксономія освітніх цілей: сфера пізнання» були запропоновані правила чіткого й однозначного формулювання і впорядкування цілей навчання: 
· цілі когнітивної групи (розуміння, відтворення, застосування, аналіз, синтез, оцінка) (Рис. 1); 
· цілі афективної групи (вони виражаються через сприймання, інтереси, нахили, здібності тощо); 
· цілі психомоторні (навички письма, мовленнєві, фізичні, трудові навички) [8, с. 76].
Рис. 1. Цілі когнітивної групи [8, с. 76]

Цінним для вироблення уміння будувати цілі навчання є алгоритм визначення цілей навчання запропонований М. Кухаренко [12, с. 87]:
Крок 1. Виберіть дієслово, що найкраще передає бажану поведінку студента (виконання). 
Крок 2. Визначте умови, за яких повинна виконуватися бажана поведінка.
Крок 3. Зробіть чернетковий опис мети, використовуючи обране вами дієслово й визначені умови. 
Крок 4. Напишіть ще одну пропозицію, яка вже враховує та описує критерії, що їм повинно задовольняти бажане виконання. 
Крок 5. Відредагуйте остаточно отриманий опис з наміром зробити його якомога яснішим і лаконічнішим. 
Крок 6. Прочитайте остаточний варіант опису й поставте собі такі питання:
· наскільки адекватно отримане визначення описує умови, виконання та критерії?
· якою мірою це визначення допоможе в розробці адекватного навчального матеріалу?
· якою мірою це визначення диктує вибір способів оцінки очікуваного виконання студента? 
· чи зможуть незалежні експерти, скориставшись цим визначенням мети, погодитися з тим, що наслідкове поводження (виконання), продемонстроване конкретним студентом, підтверджує засвоєння матеріалу? 
Крок 7. Якщо відповіді на всі перераховані вище питання позитивні, опис мети завершений. Якщо ні, поверніться до Кроку 1 і почніть усю процедуру заново.
Названий алгоритм спрямований на вироблення будувати цілі студента, проте він повністю є дієвим і при визначенні цілей учня. 
Корисною, в аспекті вироблення уміння добирати завдання для реалізації цілей за таксономією Блума є схема представлена у пораднику «Нова українська школа» (Рис. 2) [8, с. 71].
запам’ятайте, повторіть, назвіть, знайдіть відповідне, розмістіть, перелічіть, перекажіть, визначте, опишіть, покажіть, посилайтеся на …
розв’яжіть, обчисліть, передбачте, запитайте, класифікуйте, згрупуйте, проілюструйте, модифікуйте (змініть), використайте на практиці
придумайте нове, запишіть звіт, створіть прогноз, напишіть твір, зробіть винахід, представте ідею, розв’яжіть проблему, підсумуйте
оцініть, оберіть, розсудіть, аргументуйте, обґрунтуйте, критикуйте, висловте «за» і «проти», визначте пріоритети, дискутуйте
розбийте на частини, опишіть ціле та його складові, порівняйте, визначте суттєве, встановіть зв’язок між частинами, запишіть властивість
Рис. 2. «Ключові» завдання для реалізації цілей «когнітивної групи»
перефразуйте, поясніть, підсумуйте, порівняйте, перетворіть, інтерпретуйте, диференціюйте, продемонструйте, сформулюйте інше визначення, зробіть повідомлення, наведіть приклади, обґрунтуйте, визначте головну ідею, розпізнайте, запишіть коротко

З урахуванням визначених положень, можливим варіантом мети спроектованого фрагменту уроку може бути такий: 
Мета. класифікувати предмети за різними ознаками; визначати кількість предметів у групі; з’ясувати, що таке «множина» і елементи множини; називати множини елементів; визначати елементи множини; відокремлювати множини за різними ознаками; обґрунтувати відповідь.
Перебіг уроку
1. Мотивацію до навчальної діяльності (організаційний момент).
На дошки відкрито девіз уроку: «Гарного настрою!»
· Давайте, прочитаємо побажання до сьогоднішнього уроку.
· Як ви його зрозуміли?
· А чому працювати слід розпочинати з гарним настроєм?
· А що ж робити, якщо у людини поганий настрій, а йому треба працювати? (Треба спробувати змінити настрій, заставити себе включитися в роботу, інакше не зможемо вчитися.)
· Чому ви навчаєтесь на будь-якому уроці? (Ми вчимося вчитися.)
· Давайте поміркуємо, а що це означає? (Вчитеся – це зрозуміти, що я не знаю, і самому побудувати спосіб.)
· Що ми вивчали на попередніх уроках? (Ми лічили предмети, об’єднували в групи за певними ознаками.)
· Сьогодні на уроці ми продовжимо вивчати лічбу і будемо об’єднувати предмети в групи. Налаштуйтеся на роботу.
· Потисніть один одному руки і побажайте успіху.
2. Актуалізація знань і фіксація утруднення в діяльності.
З чого краще розпочинати роботу? (З повторення раніше вивченого)
Пропоную, для виконання завдання об’єднатися в групи. Перед виконанням завдання обговорюються правила роботи в групі. Вони прикріплені в класі. Кожній групі даються малюнки із зображеннями:
1 група. Малюнки із зображенням шкільного приладдя та малюнки із зображенням іграшок.
2 група. Малюнки із зображенням одягу та малюнки із зображенням взуття.
3 група. Малюнки із зображенням овочів та малюнки із зображенням фруктів.
4 група. Малюнки із зображенням птахів і малюнки із зображенням комах.
Завдання для кожної групи:
· Подивіться уважно на зображення предметів
· Назвіть кожний предмет.
· Об’єднайте предмети в групи за певною ознакою.
· Скільки предметів у кожній групі?
Після обговорення завдання в групі представник групи презентує виконання завдання. (На дошці прикріплюються зображення і учень обґрунтовує виконання.)
· Молодці! Ви чудово впоралися.
· Пропонує вам ще попрацювати в таких самих групах, у вас чудово це виходить. 
Вчитель роздає кожній групі малюнки із зображеннями:
1 група. Малюнки із зображенням птахів і метелика.
2 група. Малюнки із зображенням риб і восьминога.
3 група. Малюнки із зображенням автомобілів і теплохода.
4 група. Малюнки із зображенням квітів із листочка дуба.
Завдання для кожної групи:
· Подивіться уважно на зображення предметів.
· Назвіть кожний предмет.
· Назвіть зайвий предмет.
· Назвіть решту предметів одним словом.
Після обговорення завдання в групі представник групи презентує виконання завдання. (На дошці прикріплюються зображення і учень обґрунтовує виконання.)
· Молодці! Ви чудово впоралися і з цим завданням.
· Можливо спробуємо виконати ще одне завдання?
 Вчитель знову кожній групі роздає малюнки із зображеннями:
1 група. Малюнки із зображенням квітів і шкільного приладдя.
2 група. Малюнки із зображенням свійських і диких тварин.
3 група. Малюнки із зображенням комах і ссавців.
4 група. Малюнки із зображенням грибів і ягід.
Завдання для кожної групи:
· Подивіться уважно на зображення предметів.
· Назвіть кожний предмет.
· Об’єднайте предмети в групи за певною ознакою.
· Скільки предметів у кожній групі?
· Назвіть, які множини предметів є на малюнку?
Після обговорення завдання в групі представник групи презентує виконання завдання. (На дошці прикріплюються зображення і учень обґрунтовує виконання.) При цьому особлива увага приділяється відповіді на останнє питання.
· Отже, ви не погано впоралися із завданням, проте виникли утруднення із відповіддю на останнє питання? Як ви гадаєте, чому ви не змогли дати відповідь на це питання? (Ми не знаємо, що таке множина предметів.)
· Що ми зробимо в цьому разі? (Поміркуємо і спробуємо дізнатися, що це таке?)
3. Постановка навчальної задачі. 
· Яке завдання ми виконували? (Називали предмети, об’єднували їх в групи, визначали кількість предметів в кожній групі.)
· В чому виникло утруднення? (Не змогли назвати, які множини предметів є на малюнку.)
· Чому виникло це утруднення? (Не знаємо, що таке «множина».)
4. Побудова проекту виходу із утруднення («відкриття» дітьми нового знання).
· Яку мету поставимо перед собою на уроці? (з’ясувати, що таке «множина».)
· Назвіть тему уроку? (Множина.)
Вчитель відкриває тему на дошці.
· Давайте пригадаємо, як ми можемо дізнатися про щось нове? (Можна дізнатися від людини яка знає про це, або з підручника, інтернета, телевізора.)
· Що нам допоможе в пізнанні? (Міркування, підручник.)
· Давайте скористаємося підручником і спробуємо знайти, що ж таке множина? (Учні знаходять означення множини на сторінці підручника. Групу предметів, об’єднаних за певною ознакою, називають множиною.)
· Давайте, кожна група спробує дати відповідь на запитання, що викликало утруднення – назве множини предметів, які зображені на малюнку. Кожній групі дається час для обговорення, а потім представник групи озвучує відповідь і обґрунтовує її.
· Ви молодці! А ви знаєте, що предмети які утворюють множини називають елементами множини. Давайте кожна група спробує назвати елементи множин які зображені на рисунку.
· Кожна група працює, потім представник групи озвучує відповідь.
· Тепер ви зможете виконувати такі завдання? (Так.)
· Яка наша подальша мета? (Тренуватися це робити.)
5. Первинне закріплення в зовнішньому мовленні.
Вчитель знову кожній групі роздає малюнки із зображеннями:
1 група. Малюнки із зображенням червоних і жовтих квітів.
2 група. Малюнки із зображенням їстівних і неїстівних грибів.
3 група. Малюнки із зображенням ягід і фруктів.
4 група. Малюнки із зображенням верхнього одягу і взуття.
Завдання для кожної групи:
· Подивіться уважно на зображення предметів.
· Назвіть, які множини предметів є на малюнку?
· Скільки елементів містить кожна множина?
· Після обговорення завдання в групі представник групи презентує виконання завдання. (На дошці прикріплюються зображення і учень обґрунтовує виконання.) 
Як бачимо, проектування фрагменту уроку дуже кропітка робота, про те цей вид діяльності є обов’язковим в методико-математичній підготовці майбутніх вчителів початкових класів, оскільки сприяє формуванню уміння здійснювати педагогічне проектування.
Ще одним із способів реалізація діяльнісного підходу при вивченні математики є застосування інтерактивних технологій навчання.
Інтерактивна технологія навчання – це організація навчального процесу, за якої неможлива неучасть школяра у колективному взаємодоповнюючому, заснованому на взаємодії всіх його учасників процесі навчального пізнання: або кожен учень має конкретне завдання, за яке він повинен публічно прозвітуватись, або від його діяльності залежить якість виконання поставленого перед групою та перед усім класом завдання [10, с. 19].
Інтерактивні технології навчання Пометун О., Пироженко Л. поділили на чотири групи [5]: групове навчання (робота учня з учителем чи однолітком один на один, трійками, четвірками), фронтальне навчання, навчання у грі, навчання у дискусії.
Кооперативна (групова) навчальна діяльність – це форма (модель) організації навчання у малих групах учнів, об’єднаних спільною навчальною метою. За такої організації навчання учитель керує роботою кожного учня опосередковано, через завдання, якими він спрямовує діяльність групи. Кооперативне навчання відкриває для учнів можливості співпраці зі своїми ровесниками, дає змогу реалізувати природне прагнення кожної людини до спілкування, сприяє досягненню учнями вищих результатів засвоєння знань і формування вмінь. Така модель легко й ефективно поєднується із традиційними формами та методами навчання і може застосовуватися на різних етапах навчання [5, с. 22].
До групового (кооперативного) навчання можна віднести: роботу в парах, ротаційні трійки, «Два-чотири-всі разом», «Карусель», роботу в малих групах, «Акваріум».
Для опанування технологією групового навчання до змісту методико-математичної підготовки включили завдання на розробку і організацію вправ для учнів початкових класів відповідно до теми заняття із застосуванням технологій групового навчання.
Працюючи над розділом «Методика навчання нумерації і арифметичних дій додавання і віднімання в концентрі “Десяток”» пропонуємо студентам завдання запропонувати 2–3 вправи для роботи учнів у малих групах, які сприятимуть формуванню понять: над, під, на, поза, поруч, зверху, знизу, між, зліва, справа, поза, у середині, навколо. 
Названа тема стосується підготовчого періоду у вивченні нумерації чисел першого дясятка. Вона припадає на перші уроки математики, коли відбувається розроблення правил і впровадження рутин управління класом, тобто в цей період уміння працювати в малих групах, ще не сформовано. Студентам пропонується описати методику організації роботи учнів у малих групах при виконанні цієї вправи.
Для того, щоб виконати завдання студентам не достатньо дібрати завдання, а ще слід продумати його організацію. Вони повинні пригадати як правильно розробляти правила і впроваджувати рутини? У цьому разі це стосується рутин уроку. Наприклад рутина, що стосується роботи в малих групах: у кожній із груп повинен бути один учень роль якого комунікувати з учителем. Ефективність впровадження рутин, буде залежати від правильності пояснення, обговорення, моделювання тобто демонстрації цих рутин. Важливість введення такої рутини, пояснюється тим, що мета управління класною діяльністю, це підвищення рівня навчання. Якщо постійно витрачати час на організацію повсякденної роботи, будуть втрачені цінні хвилини які б було краще присвятити навчанню. Час на впровадження рутин та розробку класних правил, який учитель витратить у перший місяць навчання дозволить економити навчальний час впродовж усього року і допоможе організувати навчальний процес. Це сприятиме створенню комфортного класного середовища, в якому всі почуваються впевнено, оскільки знають, що? і коли? їм робити.
Можливий варіант інструкції до рутини «Запитання до вчителя під час роботи в групах».
Учасник групи які відповідають за спілкування з учителем [9]:
1. Слухає запитання від іншого учасника.
2. Обговорює його з усією групою.
3. Шукає очима вчителя.
4. Якщо вчитель вільний підходить до нього.
5. Напівголосно ставить запитання.
6. Уважно слухає відповідь учителя.
7. Повертається до групи.
8. Розповідає учасникам що дізнався.
Як бачимо, при конструюванні завдання ми: по-перше, орієнтуємо студентів до застосування певної інтерактивної технології – роботи в малих групах; по-друге працюємо над виробленням у студентів уміння формувати в молодших школярів правила і рутини управління класом. Що сприяє ефективній організації класу.
До фронтальних технологій інтерактивного навчання О. Комар відносить такі, що передбачають одночасну спільну роботу всього класу. Це і обговорення проблеми у загальному колі (її застосовують з іншими технологіями), і «Мікрофон» (надається можливість кожному сказати щось швидко, по черзі, висловити свою думку чи позицію), і незакінчені речення (поєднується з вправою «Мікрофон»), і «Мозковий штурм» (відома інтерактивна технологія колективного обговорення, широко використовується для прийняття кількох рішень з конкретної проблеми), і «Навчаючи-вчуся», і «Ажурна пилка», і «Case-метод», і «Дерево рішень» [6, с. 7].
Для опанування студентами цими технологіями пропонуємо завдання виду: продемонструвати можливий варіант реалізації однієї із фронтальних технологій інтерактивного навчання при вивченні конкретної теми.
При вивченні теми «Методика вивчення арифметичних дій додавання і віднімання в концентрі “Сотня”» студентом запропоновано завдання: дібрати вправи на формування усних прийомів додавання і віднімання в концентрі «Сотня» з використанням фронтальних інтерактивних технологій.
Розглянемо приклад кількох варіантів виконання завдання.
Технологія «Обговорення проблеми у загальному колі»
Підготовка до проведення. Стільці розташовані по колу. 
Мета використання: актуалізації опорних знань до теми «Додавання і віднімання двоцифрових чисел без переходу через розряд» (1 клас), мотивація до усвідомлення нової теми.
Організація діяльності. Вчитель. Діти, ми з вами вже багато чого знаємо і вміємо з математики. Хто бажає висловитися, що ви навчилися роботи використовуючи математику? (Діти висловлюють думки.)
Вчитель. Молодці! Дійсно ми вже дуже багато знаємо і можемо зробити застосовуючи знання з математики. Скажіть, а зможемо ми, правильно розрахувати скільки грошей треба витратити на дорогу до школи і для повернення додому, якщо їхатимемо маршруткою? (Вчитель запитує бажаючого. Він висловлює власну думку. Вчитель звертається до решти учнів чи погоджуються вони з такою думкою чи ні?)
Вчитель. Діти, а мені цікаво, чи зможете ви впоратися, ще з таким завданням: вранці мама дала на проїзд 10 гривень. Скільки гривень залишиться після того, як ви приїдете до школи маршруткою? (Вчитель запитує бажаючого. Він висловлює власну думку. Вчитель звертається до решти учнів чи погоджуються вони з такою думкою чи ні?)
Вчитель. Дякую! Дійсно ви правильно впоралися із завданнями. Скажіть, а які математичні знання ми застосували для того щоб дати відповіді на поставлені питання? (Висловлюються бажаючи, зазначають, що застосували арифметичні дії додавання і віднімання; а також уміння виконувати додавання і віднімання одноцифорових чисел.)
Вчитель. Діти, поміркуйте, чи зможете ви дати відповідь на таке питання: скільки грошей треба витратити на дорогу від Сум до Тростянця і назад, якщо за дорогу з Сум до Тростянця заплатили – 41 гривню, а повертаючись назад заплатили 35 гривень? (Діти висловлюють думки. Приходять до висновку, що також слід додати.)
Вчитель. Діти, а хто зможе виконати таке додавання? (Учні зазначають, що ми ще не вміємо додавати такі числа.)
Вчитель. Як ви гадаєте, чим ми будемо займатися на сьогоднішньому уроці? (Діти формулюють тему і мету уроку.)
Вчитель. У всіх є бажання навчитися знаходити такі суми? То ж розпочнемо.
Технологія «Навчаючи – вчусь»
Підготовка до проведення. Картки з фактами, що стосуються теми уроку.
Мета використання: з’ясувати сутність способу порозрядного додавання; роз’яснювати сутність способу порозрядного додавання; застосувати спосіб порозрядного додавання для відшукання суми чисел 41+35; пояснювати сутність способу порозрядного додавання; узагальнити спосіб порозрядного додавання.
Рис. 3. Картка до реалізації технології «Навчаючи –вчусь»

Організація діяльності. 
· Кожному учню роздається по одній картці (рис. 3). Протягом кількох хвилин учні читають інформацію на картці.
· Вчитель, запитує чи розуміють вони прочитане? 
· За сигналом учні починають рухатися по класу (дотримуючись правил і рутин управління класом) і ознайомлювати зі своєю інформацією інших однокласників.
· Учні дотримуються правила, що одночасно можна розмовляти тільки з однією особою. Завдання полягає в тому, щоб обмінятися фактами один з одним. Протягом 10 хвилин, для цього вчитель застосовую пісочний годинник учні повинні поспілкуватися з якомога більшою кількістю інших учнів для отримання повнішої інформації.
· Вчитель, по закінченню вправи, пропонує розповісти, відтворити отриману інформацію. І дати відповідь на запитання, скільки грошей треба витратити на дорогу від Сум до Тростянця і назад, якщо за дорогу з Сум до Тростянця заплатили – 41 гривну, а повертаючись назад заплатили 35 гривень?
В наведеному прикладі, мета сформульовано відповідно до рівнів таксономії Блума. Представлено 5 рівнів: рівень знань, рівень розуміння, рівень застосування, рівень аналізу і рівень синтезу.
В пораднику для вчителів – Нова українська школа, зазначається, що Державний стандарт початкової загальної освіти передбачає організацію освітнього процесу із застосуванням діяльнісного підходу на інтегровано-предметній основі з переважанням ігрових методів у першому циклі (1–2 класи) та інтегровано-предметній основі у другому циклі (3–4 класи) [8, с. 24].
Отже, як О. Пометун, Л. Пироженко так і автори порадника наголошують на навчанні у грі.
Відповідно до сказаного до змісту навчальної дисципліни «Методика навчання освітньої галузі “Математика”» включено завдання на добір і організацію дидактичних ігор.
Наприклад до розділу «Методика навчання нумерації і арифметичних дій додавання і віднімання в концентрі “Десяток”» пропонуємо завдання виду: 
1. Запропонувати різні дидактичні ігри, які спрямовані на закріплення складу числа 9 (3–4 гри). Записати назву, мету, хід гри.
Дидактична гра «____________________»
Мета: ______________________________________________________
Хід гри: ________________________________________________________
Підготуватися, до проведення гри зі своїми одногрупниками.
2. Дібрати комп’ютерні дидактичні ігри, які спрямовані на формування табличних випадків додавання і віднімання в межах 10 (2–3 гри). Записати назву, мету, хід гри.
Дидактична гра «____________________»
Мета: _________________________________________________________
Хід гри: ________________________________________________________
Ще однією інтерактивною технологією є навчання в дискусії. Можливі варіанти її реалізації:
· метод ПРЕС;
· займи позицію; 
· зміни позицію; 
· неперервна шкала думок; 
· дискусія; 
· оцінювальна дискусія; 
· дебати;
· дискусія в стилі телевізійного ток-шоу.
На оволодіння технологією навчання в дискусії спрямовані завдання такого виду: продемонструвати можливий варіант реалізації однієї із технологій інтерактивного навчання – навчання в дискусії для розкриття конкретних питань теми.
Наприклад, при вивченні теми «Методика вивчення нумерації багатоцифрових чисел. Ознайомлення з поняттям “клас”», студентам запропоновано розробити сценарій організації навчально-пізнавальної діяльності молодших школярів з використанням однієї із технологій навчання в дискусії. Оцінювання ефективності запропонованого варіанту здійснювався з використанням одного із когнітивних методів евристичного навчання методу емпатії.
Технологія «займи позицію» допоможе з’ясувати, які позиції й думки можуть існувати щодо спірного питання. Кожному надають можливість висловитися, продемонструвати різні думки щодо теми, обґрунтувати свою позицію, знайти і висловити найпереконливіші аргументи, порівняти їх з аргументами інших. Цей метод корисний на початку роботи з дискусійними питаннями та проблемами. 
Розглянемо приклад реалізації технології «займи позицію».
Технологія «займи позицію»
Підготовка до проведення. Дошка поділена на три частини. На одній написано «згодний (згодна)», на другій - «не згодний (не згодна)», на третій «не знаю, не маю конкретної позиції». Кожен учень має наліпку для визначення своєї позиції.
Перед роботою повторюються і обговорюються правила виконання вправи. Вони розміщуються на дошці.
Мета використання: актуалізувати знання до знайомства  з поняттям «клас».
Організація діяльності. 
Спочатку організовується бесіда, яка підводить до дискусійного питання.
Вчитель. Діти, хто знає, що таке число? А що таке цифра? Які цифри ви знаєте? (Діти висловлюють думки).
Вчитель. Подивіться на ряд чисел (рис. 4), на які групи ви можете їх розподілити за кількістю цифр, що використали для їх запису? (Відповіді учнів)23;	234 567;	5;	123;	89;	23 569;	2 654;	3;	987 236;	562;	6 284;	25 654;	589 123;	8 522

Рис. 2. Ряд чисел 

Вчитель. Правильно, за кількістю цифр, що використали для запису чисел, числа можна поділити на одноцифрові, двоцифрові, трицифрові, чотирицифрові, п’яти цифрові і шестицифрові.
[bookmark: _GoBack]Вчитель пропонує учням розглянути дискусійне питання: «Діти, як ви гадаєте, чи достатньо десяти цифр які ми з вами знаємо, щоб записати як завгодно великі числа?»
Після цього вчитель пропонує учням на наліпці написати ім’я і відповідно до власної позиції прикріпити наліпку на відповідну частину дошки.
Потім вибирає кількох учасників і пропонує їм обґрунтувати свою позицію. Або можна запропонувати всім, хто поділяє один і той самий погляд, обговорити його і виробити спільні аргументи на його захист.
Після викладу різних поглядів запитує, чи не змінив хтось з учасників своєї думки і чи не хоче перейти до іншої частини дошки. 
Таким учням вчитель пропонує перейти і обґрунтувати причини свого переходу.
Вчитель пропонує учасникам назвати найпереконливіший аргумент своєї та протилежних сторін. Після цього переходять до вивчення нової теми.
Реформування загальної середньої освіти вплинуло і на підготовку майбутніх фахівців, зокрема вчителів початкових класів. Методико-математична підготовка майбутніх вчителів початкових класів зазнала змін під впливом визначених Концепцією «Нова українська школа» і новим Державний стандарт початкової освіти новацій. В дослідженні розглянуто один із аспектів проблеми – підготовка майбутніх вчителів початкових класів до реалізації діяльнісного підходу при викладанні математичної освітньої галузі. Подальшого дослідження потребують такі напрямки як підготовка до здійснення інтегрованого навчання, оцінювання навчальних досягнень, організації освітнього середовища тощо.
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