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Institute of Social Education, which was training historians, was substantially supplemented. The 
practical significance of research: historical-pedagogical experience that contributes to the 
development of a modern model of professional historical education in pedagogical universities is 
highlighted. Conclusions and perspectives of further research: it is established that at the turn of 
the 20–30’s of the XX century reorganization of higher pedagogical education in Ukraine was 
carried out. Its result was creation of a number of institutes of social education, which for 3 years 
trained teachers for the senior link of the labor school. Since September 1930, the Sumy Institute 
of Social Education, the successor of the Sumy Pedagogical Technical School, began its work. It 
opened four departments: socio-economic, technical-mathematical, language and literature, 
agrobiological. The socio-economic department was focused on training teachers of social 
science, and later this department began to train history teachers. Professional training of history 
teachers was conducted on the basis of typical curricula. Introduction of stable plans made it 
possible to provide a clear sequence of teaching disciplines. The main department, which was 
entrusted with responsibility for training history teachers, was the history department, it began 
its work on December 1, 1931. Formation of professional historical education at Sumy State 
Pedagogical University named after A. S. Makarenko was influenced by a number of economic, 
political and ideological factors, namely: collectivization and industrialization, beginning of 
repressions against the Ukrainian intelligentsia. They led to the impoverishment of the student 
and teaching staff, weakening of the discipline, and persecution of the representatives of the old 
academic school. Further research needs a state of historical education and science in Sumy State 
Pedagogical University named after A. S. Makarenko on the eve of the Second World War. 

Key words: professional historical education, Sumy State Pedagogical University named 
after A. S. Makarenko, Socio-economic department, Chair of History, Students-Historians. 
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У статті акцентуютьсѐ увага на проблемах профільного навчаннѐ – формуванні 

баѓової прєроднєчо-наукової компетентності вєпускнєків. Обґрунтовуятьсѐ 
мођлєвості роѓвєвального освітнього середовєща в роѓвєтку крєтєчного мєсленнѐ 
учнів профільнєх класів. Заѓначаютьсѐ, що створеннѐ освітнього середовєща 
ґрунтуютьсѐ на особєстісно-оріюнтованому, діѐльнісному, компетентнісному, 
роѓвєвальному, проблемному підходах до органіѓації освітнього процесу. Аналіѓуятьсѐ 
вплєвє середовєща на самореаліѓація учнів та ѕого компонентє, роѓкрєваютьсѐ 
сутність та проѐвє крєтєчного мєсленнѐ учнів профільнєх класів на уроках біології. 

Ключові слова: роѓвєвальне освітню середовєще, крєтєчне мєсленнѐ, 
біологічна компетентність, профільне навчаннѐ, компонентє роѓвєвального 
середовєща, вчєтель біології, профільні класє. 

 

Постановка проблеми. В умовах реформуваннѐ вітчизнѐної системи 
освіти актуалізуютьсѐ проблема застосуваннѐ інноваційних технологій у 
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навчально-виховному процесі загальноосвітньої школи. Стратегічними 
оріюнтирами її розвитку слугуять особистісно-оріюнтовані, розвивальні 
технології навчаннѐ, що ґрунтуятьсѐ на пріоритетності інтелектуальних, 
духовних, соціокультурних цінностей. Інноваційний розвиток освіти 
потребую формуваннѐ особистості, здатної до пошуку нових знань, їх 
творчого осмисленнѐ, інтеграції на основі пізнавального досвіду, що ю 
умовоя особистісного розвитку,  самореалізації в навчальній діѐльності. 

Профільне навчаннѐ спрѐмоване на забезпеченнѐ умов длѐ ѐкісної 
освіти старшокласників відповідно до їхніх нахилів, можливостей, здібностей 
і потреб, забезпеченнѐ професійної оріюнтації учнів на майбутня діѐльність, 
ѐка користуютьсѐ попитом на ринку праці, установленнѐ наступності між 
загальноя середньоя і професійноя освітоя, забезпеченнѐ можливостей 
постійного духовного самовдосконаленнѐ особистості, формуваннѐ 
інтелектуального та культурного потенціалу ѐк найвищої цінності нації 
(Концепціѐ профільного навчаннѐ). 

Метоя профільної біологічної освіти ю формуваннѐ базової 
природничо-наукової компетентності випускників шлѐхом засвоюннѐ 
системи інтегрованих знань про закономірності функціонуваннѐ живих 
систем, їх розвиток і взаюмодія, взаюмозв’ѐзок із довкіллѐм; оволодіннѐ 
методологіюя пізнаннѐ живої природи; розуміннѐ біологічної картини світу 
й цінності таких категорій, ѐк знаннѐ, життѐ, природа, здоров’ѐ; свідомого 
ставленнѐ до природи ѐк універсальної, унікальної цінності; застосуваннѐ 
знань із біології та екології в повсѐкденному житті та майбутній 
професійній діѐльності, оціняваннѐ їх ролі длѐ збалансованого розвитку 
лядства, науки та технологій (Біологіѐ і екологіѐ 10–11 класє). 

Здійсненнѐ мети профільного навчаннѐ потребую зростаннѐ вимог до 
рівнѐ біологічної компетентності випускників загальноосвітньої школи, 
оновленнѐ підходів, форм, методик, методів, прийомів. 

В умовах інтенсивного технологічного й соціального розвитку 
випускник школи повинен швидко оріюнтуватисѐ в нестандартних ситуаціѐх, 
знаходити шлѐхи рішеннѐ професійних завдань. Длѐ цього необхідноя ю 
впевненість у власних можливостѐх на підставі знаннювого потенціалу, 
досвіду творчої діѐльності, набутих уміннѐх, навичках та критичне мисленнѐ 
ѐк основа вірних рішень, відповідального ставленнѐ до ситуації. 

Отже, виконаннѐ даної мети можливе за умов створеннѐ 
розвивального освітнього середовища, у ѐкому особистість буде мати 
можливість реалізувати творчий потенціал, висловлявати власну думку, 
створявати власний пізнавальний шлѐх.  

Аналіз актуальних досліджень. Про необхідність формуваннѐ освітньо-
го середовища зазначали науковці Л. Виготський, Д. Ельконін, В. Давидов. 
Дослідники наголошували, що від середовища залежить динаміка розвитку 
учнѐ, виникненнѐ ѐкісно нових пізнавальних надбудов. Проблема створеннѐ 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2018, № 7 (81) 

92 

освітнього середовища висвітлена в роботах Є. Бондаревської, М. Братко, 
В. Гриньової, А. Лукіної, В. Весніна, І. Левицької, Л. Кепачевської, 
І. Улановської, В. Ясвіна та ін.  

В. Ясвін визначаю освітню середовище ѐк систему впливів і умов 
формуваннѐ особистості відповідно до зразку, а також можливостей длѐ її 
розвитку, що відбуваятьсѐ в соціальному і просторово-предметному 
оточенні (Ясвин, 2001).  

Понѐттѐ «розвивальне середовище» в науковий обіг першим увів Джон 
Равен у роботі «Компетентність у сучасному суспільстві: виѐвленнѐ, розвиток і 
реалізаціѐ», науковець визначаю дану категорія ѐк простір розвитку 
компетентності, у ѐкому ю можливість досѐгти намічених цілей (Равен, 2002). 

К. Крутій  характеризую розвивальне освітню середовище ѐк 
спеціально створені умови, що забезпечуять різноманітні варіанти вибору 
шлѐху розвитку, усвідомленнѐ власних можливостей, виѐвленнѐ ініціативи 
й самореалізації (Крутій, 2008).  

О. Кондрашова розглѐдаю розвивальне освітню середовище з позиції 
компетентнісного підходу: «розвивальне освітню середовище – спеціально 
змодельовані умови розвитку компетентності … суб’юкта навчальної діѐль-
ності, за ѐких надана можливість прагнути до накреслених цілей та у процесі 
їх досѐгненнѐ розвивати свої компетентності (Кондрашова, 2016, с. 33). 

Аналіз психолого-педагогічних праць даю підстави стверджувати, що 
розвивальне освітню середовище формую інтерес до навчаннѐ, пізнавальні 
надбудови учнів, розумові здібності, самостійність, критичність мисленнѐ. 

Категоріѐ «критичне мисленнѐ» пройшла певний шлѐх у наукових 
розвідках дослідників, спочатку мисленнѐ характеризували ѐк ефективне, 
творче, із ствердженнѐм синергетичної парадигми з’ѐвлѐютьсѐ понѐттѐ 
«нелінійне мисленнѐ».  

Уперше про критичне мисленнѐ зазначаютьсѐ в роботі Джона Дьяї «Як 
ми мислимо», де автор зазначаю: «сутність критичного мисленнѐ у відстро-
ченій оцінці, сенс цього полѐгаю в пошуку природи проблеми перед подаль-
шими діѐми щодо вирішеннѐ ціюї проблеми, що перетворяю звичайний 
висновок в обґрунтований логічний умовивід, поспішні висновки в непохитне 
доведеннѐ» (Dewey, 1910, с. 74). 

Д. Халперн у роботі «Психологіѐ критичного мисленнѐ» даю визначеннѐ 
даній категорії: «критичне мисленнѐ – це використаннѐ когнітивних технік 
або стратегій, що збільшуять імовірність отриманнѐ бажаного кінцевого 
результату. Це визначеннѐ характеризую мисленнѐ ѐк таке, що відрізнѐютьсѐ 
контрольованістя, обґрунтованістя й цілеспрѐмованістя, – такий тип 
мисленнѐ, до ѐкого вдаятьсѐ під час розв’ѐзаннѐ задач, формуляваннѐ 
висновків, ймовірнісній оцінці та прийнѐтті рішень. При цьому той, хто 
мислить, використовую навички, що обґрунтовані та ефективні длѐ конкретної 
ситуації і типу задачі (Halpern, 1996, с. 10). 

http://lib.mgppu.ru/OpacUnicode/index.php?url=/auteurs/view/7208/source:default
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Р. Пауль у роботі «Критичне мисленнѐ: що необхідно кожній лядині 
аби вижити у світі, що швидко зміняютьсѐ» зазначаю: «Критичне мисленнѐ 
ю дисциплінованим, самокерованим, демонструю досконалість відповідно 
до особливого способу або сфери мисленнѐ». Дослідник наголошую, що 
зростаю затребуваність у такому стилі мисленнѐ у зв’ѐзку з інтенсивним 
інформаційним розвитком суспільства (Paul, 1990, с. 51). 

Ідеѐ формуваннѐ критичного мисленнѐ поширяютьсѐ в теорії 
української педагогічної науки і практиці навчальних закладів. Українськими 
науковцѐми досліджуятьсѐ питаннѐ формуваннѐ критичного мисленнѐ у 
студентів (Т. Воропай, К. Костяченко, Л. Терлецька, О. Тѐгло та ін.). Г. Липкіна, 
С. Максименко, О. Пометун, Л. Рибак, С. Терно, Н. Чернега та ін. розроблѐять 
теоретичні засади розвитку критичного мисленнѐ в учнів. 

О. Пометун розглѐдаю критичне мисленнѐ ѐк здатність ставити нові 
запитаннѐ, добирати різноманітні аргументи, приймати незалежні, 
продумані рішеннѐ (Пометун, 2012, с. 3). 

С. Терно обґрунтовано змістову та операційну складові критичного мис-
леннѐ, автор також указую на те, що критичне мисленнѐ послуговуютьсѐ саме 
евристиками та напівевристиками, оскільки це мисленнѐ використовуютьсѐ 
длѐ розв’ѐзаннѐ складних проблем, творчих задач (Терно, 2015, с. 227–230). 

І. Бондарук вважаю, що критичне мисленнѐ забезпечую процес 
розглѐду ідей із багатьох позицій, відповідно до їх змістових зв’ѐзків, 
порівнѐннѐ їх із іншими ідеѐми. Критичне мисленнѐ розглѐдаютьсѐ ѐк 
результат, момент у мисленні, під час ѐкого критичний підхід взаюмодію з 
ідеѐми та інформаціюя, це активний процес, ѐкий або стимуляютьсѐ, або 
траплѐютьсѐ спонтанно й надаю учневі можливість створявати власне 
ставленнѐ до інформації, ставити її під сумнів, об’юднувати, перероблѐти, 
адаптувати або відкидати (Бондарук, 2012). 

Отже, педагогічноя і психологічноя наукоя проведені ґрунтовні дос-
лідженнѐ щодо проблеми формуваннѐ зазначеної ѐкості особистості, проте 
подальших розробок потребую питаннѐ структури розвивального середовища 
та його дидактичних можливостей длѐ розвитку критичного мисленнѐ. 

Мета статті полѐгаю в обґрунтуванні структури розвивального 
середовища ѐк засобу формуваннѐ критичного мисленнѐ учнів профільних 
класів на уроках біології.  

Методи дослідження: теоретичні – аналіз психолого-педагогічної, 
науково-методичної літератури, узагальненнѐ, систематизаціѐ – длѐ 
розкриттѐ змісту основних понѐть, підходів, моделей досліджуваних ѐвищ; 
емпіричні – педагогічне спостереженнѐ за продуктивноя діѐльністя учнів 
профільних класів у процесі вивченнѐ біології.  

Виклад основного матеріалу. Профільне навчаннѐ біології спрѐмоване 
на створеннѐ умов длѐ ѐкісної освіти учнів відповідно до їхніх пізнавальних 
інтересів, потреб, можливостей, здібностей і нахилів, забезпеченнѐ 
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професійної оріюнтації учнів на майбутня діѐльність, формуваннѐ 
інтелектуального та культурного потенціалу. У зв’ѐзку з інтенсивним 
розвитком біологічної науки зміст профільного навчаннѐ біології постійно 
оновляютьсѐ, ускладняютьсѐ, збагачуютьсѐ новітніми досѐгненнѐми, а тому 
створеннѐ умов длѐ успішного навчаннѐ ю важливим завданнѐм сьогоденнѐ.  

Формуваннѐ освітнього середовища ґрунтуютьсѐ на особистісно-
оріюнтованому, діѐльнісному, компетентнісному, розвивальному, 
проблемному підходах до організації освітнього процесу. 

Розвивальне середовище ѐк простір длѐ інтелектуального, творчого 
зростаннѐ, соціальної й комунікативної самореалізації, самовизначеннѐ і 
самоактуалізації маю бути побудоване на основі принципів:  

 гуманізації;  

 юдності педагогічних вимог;  

 індивідуалізації; 

 актуальності та оперативності знань;  

 свідомої й активної участі учнів в освітньому процесі; 

 визнаннѐ самоцінності кожної особистості; 

 свободи вибору умов навчаннѐ (Генкал, 2008, с. 130). 
Розвивальне освітню середовище передбачаю здійсненнѐ ефективних 

впливів на учнів. 
1. Емоційний вплив. В освітньому середовищі маю панувати 

позитивний та піднесений емоційний стан, що стимуляватиме подальший 
освітній рух. 

2. Інтелектуальний вплив. Освітню середовище сприѐю підвищення 
інтелектуального рівнѐ та навчальних можливостей. 

3. Мотиваційний вплив. Освітню середовище формую не тільки 
зовнішні позитивні мотиви, а й переводить їх у внутрішні, що стаять 
рушійноя силоя пізнаннѐ. 

4. Інформаційний вплив. Освітню середовище сприѐю не тільки 
накопичення інформації, а й уміння аналізувати, систематизувати та 
трансформувати її у знаннѐ. 

5. Синергетичний вплив. Освітню середовище, у ѐкому відбуваятьсѐ 
освітні події, обмін ідеѐми, думками, обговореннѐ досѐгнень, що стимуляю 
самоорганізація освітньої діѐльності учнів (Генкал, 2008, с. 130–131). 

6. Розвивальний вплив. Освітню середовище забезпечую формуваннѐ 
цілісності й системності знань, що стаять фундаментом длѐ подальших 
навчальних досѐгнень учнів на більш високому рівні розвитку. 

Компонентами розвивального освітнього середовища ѐк засобу 
формуваннѐ критичного мисленнѐ ю змістовий, особистісний, соціально-
комунікативний, інформаційний, операційний. 

Змістовий компонент забезпечую проблемний виклад навчального 
матеріалу. Проблемна трансформаціѐ змісту передбачаю насиченість 
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проблемними ситуаціѐми, що містѐть протиріччѐ: між наѐвними знаннѐми і 
способами діѐльності та новими даними, ѐкі слід поѐснити на основі цих 
знань; між теоретично можливим шлѐхом розв’ѐзаннѐ проблеми і 
практичноя нездійсненністя вибраного способу; між практично досѐгнутим 
результатом виконаннѐ навчального завданнѐ й відсутністя в учнів знань длѐ 
теоретичного обґрунтовуваннѐ; виникаять труднощі з поѐсненнѐм нових 
даних, практичних результатів за допомогоя наѐвних знань.  

Розв’ѐзаннѐ проблемних ситуацій потребую інтеграції знань, логічного, 
критичного і творчого мисленнѐ, здатності чітко та аргументовано висловля-
вати свої поглѐди; аналізувати, критично оцінявати здобуту інформація та її 
джерела, виділѐти основоположне, робити висновки, використовувати 
отриману інформація, здійснявати логічні операції (аналіз, синтез, 
порівнѐннѐ, класифікаціѐ, абстрагуваннѐ, узагальненнѐ, систематизаціѐ). 

Опрацяваннѐ змісту також спираютьсѐ на самостійність мисленнѐ, 
пошук досконалих шлѐхів здобуваннѐ знань, критичне переосмисленнѐ 
власної діѐльності. Під час викладу змісту слід ураховувати: ґрунтовний 
характер опрацяваннѐ тем і проблем; міжпредметні та внутрішньопредметні 
зв’ѐзки; інтеграція тем і клячових ідей; високий рівень насиченості змісту 
навчаннѐ; збагаченість змісту завданнѐми підвищеного рівнѐ складності; 
дослідницький принцип навчаннѐ. Вищезазначений підхід сприѐю: творчому 
переосмислення інформації (формуляваннѐ проблем, виділеннѐ частин 
змісту, поюднаннѐ їх у систему, побудова інтегрованих схем); критичному 
сприйнѐття змісту, біологічних об’юктів та процесів; визначення власної 
думки по відношення до матеріалу.  

Підвищення ефективності навчаннѐ сприѐять уміннѐ учнів 
критичного сприйнѐттѐ змісту, що передбачаять такі пізнавальні дії:  

 аналітичні: «визначити компоненти і структуру біологічної системи», 
«розробити класифікація за показниками», «порівнѐти будову, функції, 
хімічний склад компонентів», «проаналізувати причини поѐви морфо-
функціональних ускладнень», «запропонувати альтернативне рішеннѐ 
проблеми», «перевірити припущеннѐ в іншій ситуації», «здійснити 
аргументовану оцінку суджень»;  

 прогностичні: «спрогнозувати наслідки впливу чинників на 
стабільність та еволяція біологічних систем», «описати можливі зміни в 
життюдіѐльності організмів»; 

 логічні: «розробити критерії длѐ порівнѐннѐ біологічних систем», 
«установити логічну послідовність етапів процесу», «з’ѐсувати відповідність 
будови й функцій систем органів», «зробити висновки», «запропонувати 
алгоритм дослідженнѐ»; 

 синтетичні: «систематизувати здобуту інформація», «установити 
взаюмозв’ѐзок між елементами системи», «поюднати компоненти в юдине 
ціле», «розробити інтегровану схему процесу, що відображаю його сутність»;  
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 гіпотетико-дедуктивні: «запропонувати декілька гіпотез», 
«проаналізувати гіпотези щодо їх наукової достовірності», «обґрунтувати 
або спростувати гіпотезу», «обрати найбільш імовірну». 

Особистісний компонент вклячаю продуктивну особистісну взаюмодія 
учасників навчального процесу, авторитет, готовність учителѐ до створеннѐ 
розвивального освітнього середовища. Важливе значеннѐ маю знаннювий 
потенціал учителѐ: знаннѐ фундаментальних біологічних теорій, ідей, 
концепцій, законів та закономірностей розвитку біологічних систем; знаннѐ 
провідних педагогічних парадигм, теорій, технологій навчаннѐ, основних 
категорій та понѐть; знаннѐ щодо методики навчаннѐ біології.  

Відомо, що тільки особистість цікава особистості, від 
професіоналізму вчителѐ залежить характер освітнього середовища, тому 
вчителя повинні бути притаманні такі ѐкості: інтелектуальні (гнучкість 
мисленнѐ), моральні (внутрішні настанови, поведінка), емоційні (почуттѐ), 
вольові (здатність до самоуправліннѐ), організаторські (управліннѐ 
діѐльністя учнів), уміннѐ критично оцінявати власну діѐльність, 
здійснявати порівнѐльний аналіз програм, методів, форм навчаннѐ та 
мати своя позиція у професійному світі; комунікабельність, що сприѐю 
конструктивному спілкування з усіма учасниками освітнього процесу, 
установлення суб’юкт-суб’юктних відносин.  

Розвивальне освітню середовище потребую інтелектуально-
особистісного зростаннѐ, особистісної активності вчителѐ, самостійності, 
ініціативності, креативності, його здатності критично мислити, вести 
дискусія, аргументувати, ураховувати факти опонента, мати світоглѐдні 
оріюнтири на духовні й моральні цінності.  

Діѐльність учителѐ маю бути спрѐмована на: підтриманнѐ 
пізнавального інтересу учнів, стимуляваннѐ їх самостійності, ініціативності; 
створеннѐ проблемних ситуацій, що потребуять логічного осмисленнѐ, 
пошуку альтернатив, моделяваннѐ, прогнозуваннѐ; розвиток в учнів 
критичного сприйнѐттѐ дійсності, завершеності пізнавальної діѐльності, 
творчого підходу до розв’ѐзаннѐ проблем. 

У розвивальному освітньому середовищі особистість учнѐ також 
набуваю нових ѐкостей: цілеспрѐмованість, відповідальність, почуттѐ 
особистої значущості в учнівському колективі, прагненнѐ до самопізнаннѐ 
й самореалізації через критичне оціняваннѐ своюї діѐльності та рефлексія. 
Про сформованість критичного мисленнѐ свідчать такі особистісні риси, ѐк: 
толерантне ставленнѐ до поглѐдів інших лядей, інтелектуальна активність, 
біологічна компетентність, допитливість, здатність до рефлексії. 

Соціально-комунікативний компонент визначаю співробітництво 
учнів між собоя і педагогом, що створяю атмосферу наукового пошуку, 
престижу знань, доброзичливого ставленнѐ між учасниками навчального 
процесу, особисту зацікавленість змістом предметної галузі та 
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результатами пізнавальної діѐльності. Соціально-комунікативний 
компонент установляю систему правил, розуміннѐ й виконаннѐ ѐких 
значно підвищую ефективність навчаннѐ та дозволѐю змінявати коло 
спілкуваннѐ, глибину й діапазон комунікативних зв’ѐзків, розуміти своя 
роль у комунікативному просторі освітнього процесу. 

Разом із тим, необхідно надати можливість учня виѐвити його 
індивідуальність, самостійність, активність, спрѐмованість на досѐгненнѐ 
пізнавальних і професійних цілей. 

Інформаційний компонент. Важливо, щоб освітню середовище було 
насичене значущими длѐ учнѐ об’юктами: навчальноя й науковоя 
літературоя, інформаційними носіѐми, наочними об’юктами. Формуваннѐ 
критичного мисленнѐ залежить від інформаційного обміну між учасниками 
освітнього процесу за допомогоя дискусії, ділової, евристичної бесіди, 
рольових ігор, презентації досліджень, звітів. В умовах пересиченнѐ 
інформаційного простору необхідно сформувати в учнів критичне 
сприйнѐттѐ інформації, а саме: аналіз різних точок зору, усвідомленнѐ 
необхідності наукової достовірності фактів, аргументаціѐ власної позиції, 
прийнѐттѐ рішень на основі доказів і фактів. 

Операційний компонент вклячаю методичний інструментарій 
(продуктивні методи навчаннѐ, корекції та контроля знань учнів), що 
дозволѐю впроваджувати особистісно-розвивальні педагогічні технології. 
Використаннѐ продуктивних методів навчаннѐ (евристичного, методу 
проблемного викладу, дослідницького, методу «мозкового штурму», методу 
конкретних ситуацій, методу проектів, інтерактивних методів тощо) 
забезпечую розвиток критичного мисленнѐ, що виѐвлѐютьсѐ в уміннѐх учнів: 
розв’ѐзувати проблеми; висловлявати оцінне судженнѐ; висувати, 
обґрунтовувати гіпотези; установлявати причинно-наслідкові зв’ѐзки; проѐв-
лѐти мотиваційно-творчу активність, самостійність рішень, діѐльності, мис-
леннѐ; будувати власний алгоритм дій; планувати і проводити біологічні дос-
лідженнѐ; моделявати біологічні системи; установлявати зв’ѐзки між струк-
турними елементами біологічних систем; порівнявати біологічні процеси на 
рівнѐх клітини, організму та надорганізму; здійснявати уѐвний експеримент; 
обґрунтовувати перспективні напрѐми біологічних досліджень; аналізувати 
біологічні системи з позиції структурно-функціонального та еколого-еволя-
ційного підходів; усвідомлено, обґрунтовано, творчо вирішувати завданнѐ, 
відповідати на проблемні запитаннѐ; самостійно аналізувати й розкривати 
закономірності живої природи; наводити приклади, що ґрунтуятьсѐ на 
власних спостереженнѐх; оцінявати біологічні ѐвища, закони; виѐвлѐти та 
обґрунтовувати причинно-наслідкові зв’ѐзки; творчо використовувати знаннѐ 
в нестандартних ситуаціѐх і розв’ѐзувати біологічні вправи та задачі. 

Критичне мисленнѐ характеризуютьсѐ чіткістя, точністя, повнотоя 
визначень понѐть, наукових категорій, ретельністя опрацяваннѐ змісту, 
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конкретністя аргументів, висновків, зосередженнѐм уваги на значущих 
фактах, особливостѐх, наступністя пізнавальних дій, фундаментальністя 
знань, глибиноя оцінних суджень, логічним представленнѐм змісту, 
доказів, розуміннѐм закономірностей, принципів, правил. 

Операційний компонент висвітляю діѐльнісний і когнітивний потенціал 
розвивального освітнього середовища. Діѐльнісний потенціал виѐвлѐютьсѐ в 
уміннѐх учнів виконувати розумові (аналіз, синтез, узагальненнѐ, 
абстрагуваннѐ) та інтелектуальні дії (порівнѐннѐ, виѐвленнѐ рис схожості й 
відмінності в ѐвищах, класифікаціѐ, фантазуваннѐ, генеруваннѐ ідей, пошук 
шлѐху вирішеннѐ проблеми, складаннѐ алгоритму вирішеннѐ проблеми та 
проблемної ситуації, виѐвленнѐ зв’ѐзків між ѐвищами). 

Когнітивний потенціал свідчить про сформованість в учнѐ інтелек-
туальних ѐкостей: гнучкість, самостійність, швидкість, оригінальність, практич-
ність, активність, креативність мисленнѐ; здатність до аналітико-синтетичної 
діѐльності, абстрагуваннѐ, узагальненнѐ, порівнѐннѐ, перенесеннѐ й 
перекомбінуваннѐ знань та дій, генеруваннѐ ідей, інтуїції, моделяваннѐ. 

Висновки. Розвиток критичного мисленнѐ передбачаю використаннѐ 
когнітивних процесів на основі власного пізнавального досвіду, що 
гарантуять досѐгненнѐ високого освітнього результату. Критичне мисленнѐ – 
цілеспрѐмований процес проблемної трансформації змісту з позиції знань, 
умінь, досвіду, суджень, переконань, результатом чого стаю формуваннѐ 
власної пізнавальної стратегії. Ефективним засобом розвитку критичного 
мисленнѐ ю розвивальне освітню середовище, що надаю можливість 
інтелектуального розвитку учнів, забезпечую креативність навчальної 
діѐльності, створяю умови длѐ самореалізації особистості на основі 
соціальних і духовних цінностей. 

Перспектива подальших досліджень полѐгаю в розробці методичних 
аспектів формуваннѐ критичного мисленнѐ ѐк складової біологічної 
компетентності учнів профільних класів. 

 

ЛІТЕРАТУРА 
1. Біологіѐ і екологіѐ 10–11 класє. (2017). Профільнєѕ рівень. Навчальна 

програма длѐ ѓакладів ѓагальної середньої освітє. Biology and Ecology Grades 10–11. 
(2017). Profile level. Educational program for institutions of general secondary education. 
Retrieved from: http://www/ mon.gov. ua. 

2. Бондарук, І. П. (2012). Формуваннѐ критичного мисленнѐ дев’ѐтикласників у 
процесі навчаннѐ історії (дис. … канд. пед. наук: 13.00.02). Київ (Bondaruk, I. P. (2012). 
Formation of critical thinking of nine-year-old pupils in the process of teaching history (PhD 
thesis). Kyiv). 

3. Генкал, С. Е. (2008). Організаціѐ самостійної пізнавальної діѐльності учнів 
профільних класів на основі індивідуальних освітніх проектів (дис. …канд. пед. наук: 
13.00.09). Київ (Henkal, S. E. (2008). Organization of self-dependent cognitive activity of the 
pupils of specialized classes based on the individual educational projects (PhD thesis). Kyiv).  

4. Генкал, С. Е. (2013). Методєчні ѓасадє продуктєвного навчаннѐ біології учнів 
профільнєх класів: навчальнєѕ посібнєк длѐ студентів вєщєх навчальнєх ѓакладів. 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2018, № 7 (81) 

99 

Суми: видавничо-виробниче підприюмство «Мріѐ» (Genkal, S. E. (2013). Methodological 
foundations of productive teaching of biology of students of profile classes: a manual for 
students of higher education institutions. Sumy).  

5. Кондрашова, О. В. (2016). Проектуваннѐ роѓвєвального освітнього 
середовєща в процесі навчальної діѐльності маѕбутніх менедђерів органіѓації (дис. ... 
канд.. пед. наук). Кременчук (Kondrashova, O. V. (2016). Design of a developing 
educational environment in the process of training future managers of organization (PhD 
thesis). Kremenchuk).  

6. Концепціѐ профільного навчаннѐ у старшіѕ школі (11.09.2009). Режим 
доступу: www.mon.gov.ua/ Concept of profile education in secondary school (11.09.2009). 
Retrieved from: www.mon.gov.ua. 

7. Крутій, К. Л. (2008). Предметно-розвивальне середовище ѐк чинник 
супроводу діѐльності дітей. Дошкільна освіта, 2 (20), 9–20 (Krutiy, K. L. (2008). Subject-
developing environment as a factor supporting the activities of children. Pre-school 
education, 2 (20), 9–20. Retrieved from: http:// 
http://www.ukrdeti.com/2008/2_a2_2008.html. 

8. Пометун, О. (2012). Методика розвитку критичного мисленнѐ на уроках історії. 
Історіѐ і суспільствоѓнавство в школах Українє: теоріѐ та методєка навчаннѐ, 1, 3 
(Pometun, O. (2012). Methodology of development of critical thinking at history lessons. 
History and Sociology in Schools of Ukraine: Theory and Methods of Teaching, 1, 3). 

9. Равен, Дж. (2002). Компетентность в современном обществе: выѐвленєе, 
раѓвєтєе є реалєѓацєѐ. Москва: Когито-Центр (Raven, J. (2002). Competence in modern 
society: identification, development and implementation. Moscow).  

10. Терно, С. О. (2015). Критичне мисленнѐ: стратегії та процедури. Наукові праці 
історєчного факультету Запоріѓького національного універсєтету, Вєп. 44, Том 2, 
227–230 (Terno, S. O. (2015). Critical Thinking: Strategies and Procedures. Scientific works of 
the historical faculty of Zaporizhzhia National University, Issue 44, Vol. 2, 227–230). 

11. Ясвин, В. А. (2001). Обраѓовательнаѐ среда: от моделєрованєѐ к 
проектєрованєя (Yasvin, V. A. (2001). Educational environment: from modeling to design). 

12. Dewey, J. (1910). How We Think. Heath, Boston, Republished 1991 by 
Prometheus Books, Amherst, NY. 

13. Halpern, D. F. (1996). Thought and Knowledge: Аn Introduction to Critical 
Thinking. Third edition Lawrence Erlbaum Associates, Publishers Mahwah, New Jersey. 

14. Paul, R. (1990). Critical Thinking: What every Person Needs to Survive in a Rapidly 
Changing World. Center for Critical Thinking and Moral Critique Sonoma State University. 

 
РЕЗЮМЕ 

Генкал Светлана. Развиваящаѐ образовательнаѐ среда как способ 
формированиѐ критического мышлениѐ учащихсѐ профильных классов на уроках 
биологии. 

В статье акцентєруетсѐ внєманєе на проблемах профєльного обученєѐ – 
формєрованєє баѓовоѕ естественно-научноѕ компетентностє выпускнєков. 
Обосновываятсѐ воѓмођностє раѓвєваящеѕ обраѓовательноѕ среды в раѓвєтєє 
крєтєческого мышленєѐ учащєхсѐ профєльных классов. Отмечаетсѐ, что соѓданєе 
обраѓовательноѕ среды основываетсѐ на лєчностно-орєентєрованном, 
деѐтельностном, компетентностном, раѓвєваящем, проблемном подходах к 
органєѓацєє обраѓовательного процесса.  Аналєѓєруетсѐ влєѐнєе среды на 
самореалєѓацєя учащєхсѐ є её компоненты, раскрываетсѐ сущность є проѐвленєѐ 
крєтєческого мышленєѐ учащєхсѐ профєльных классов на уроках бєологєє. 

http://www.mon.gov.ua/
http://lib.mgppu.ru/OpacUnicode/index.php?url=/auteurs/view/7208/source:default
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SUMMARY 

Genkal Svitlana. Developmental educational environment as a means of formation of 
critical thinking of students of profile classes at biology lessons. 

The article actualizes the problem of implementation of the innovative approaches, 
technologies in the educational process of the secondary school, which will ensure students’ 
personal development, self-realization in learning. It is noted that the graduate should 
quickly navigate the information space, find ways to solve professional problems in an 
intensive technological and social development. The attention is focused on the problems of 
profile education – formation of the basic natural sciences competence of graduates. The 
purpose of the article is to substantiate the structure of the developmental environment as a 
means of forming critical thinking of students of profile classes at biology lessons. 

The author analyzes the basic concepts of “developmental educational environment”, 
“critical thinking”, arguing the possibility of solving the problems of profile education through 
the creation of a developmental educational environment that will enable students to realize 
creative potential, create their own cognitive path. 

The possibilities of developmental educational environment in formation of critical 
thinking of students of profile classes are substantiated. It is noted that creation of the 
educational environment is based on a personality-oriented, active, competence, 
developmental, and problematic approaches to the organization of the educational process. 

The principles of creating a developmental educational environment are: the principle 
of humanization; unity of pedagogical requirements; individualization; topicality and 
efficiency of knowledge; conscious and active participation of students in the educational 
process; recognition of the self-worth of each person; freedom to choose learning conditions. 

The influence of the environment on students’ self-realization and its components is 
analyzed: content, personal, social-communicative, informational and operational. The 
essence and manifestations of critical thinking of students of profile classes at the lessons of 
biology are revealed. 

Development of critical thinking in a developmental educational environment 
provides an opportunity for intellectual growth of students, ensures effectiveness of learning 
activities, creates conditions for self-realization of the individual. 

Key words: developmental educational environment, critical thinking, biological 
competence, profile training, components of a developmental environment, biology teacher, 
profile classes. 

 
  




