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Генезис поняття самоосвітня компетентність учнів 

У статті розкрито наукові  сутність та структура самоосвітньої компетентності особистості, подано характеристику її компонентів у контексті досліджень зарубіжних та вітчизняних вчених.
Сучасне життя вимагає від особистості самостійно вирішувати життєво важливі питання. Особливо вагомою  піднята нами проблема є для учнів загальноосвітніх навчальних закладів. Вже в основній школі учень має бути готовим приймати рішення щодо вибору майбутньої професії, закладу освіти тощо. Разом з тим у кожній сфері життя людини зростає попит на дієвих, ініціативних особистостей, які самостійно міркують, приймають рішення, спрямовані на подальше особистісне та професійне удосконалення. Реформування сучасної системи освіти спрямоване на розкриття цінності кожної особистості на засадах компетентнісного підходу.

Компетентнісний підхід до освіти розглядається українськими вченими за різними напрямками: уміння вчитись як ключова компетентність (О. Савченко); досвід зарубіжних країн і стратегія впровадження в українську систему освіти компетентнісного підходу (Н. Бібік, О. Овчарук, С. Трубачева); формування духовної і риторичної компетентності учнів 12‑річної школи (Г. Сагач); формування життєвої компетентності старшокласників загальноосвітніх шкіл України (І. Єрмаков, І. Ящук); моніторинг рівнів досягнень учнями компетентностей (О. Локшина), ключові компетентності особистості (С. Бондар) та ін. 

Значний внесок в розроблення теорії компетентнісного підходу до освіти зроблені зарубіжними дослідниками. Міжнародна комісія Ради Європи, Організація економічного співробітництва та розвитку (OECD), експерти країн Європейського Союзу, ЮНЕСКО, Юнісеф, Проон, Департаменту технічної освіти та професійної підготовки, експерти програми «Визначення та відбір компетентностей: теоретичні й концептуальні засади» (DeSeCo) та ін. вказують на необхідність орієнтації навчальних програм на досягнення учнями певного ряду компетентностей. Проблему спрямованості освітнього процесу на формування та розвиток компетентностей широко досліджують російські вчені І.Г. Агапов, В.О. Болотов, Ю.В. Громико, С.Н. Додока, О. Дахін, І.О. Зимня, Т.В. Іванова, В.А. Кальней, В.В. Краєвський, Г.Г. Левітас, В.С. Леднев, Г. Селевко, В.В. Сєріков, А.В. Хуторський, С.Є. Шишов та ін. 

Отже, педагогічною наукою здійснено значний поступ у впровадженні компетентнісного підходу. Так, у цілому визначено ключові компетентності, їхню ієрархію, досліджено сутність компетентності особистості, шляхи її формування. Одначе проблема формування компетентності особистості у самостійному пізнанні дійсності з метою вирішення життєвих питань, творення своєї особистості, вдосконалення в інтелектуальній, духовній, професійній сферах вимагає теоретичних досліджень і практичного вирішення. Тому метою даної статті є дослідження сутності поняття «самоосвітньої компетентності особистості», з’ясування її структури. 

У Новому тлумачному словнику української мови подано таке визначення слова «компетентний»: «Який має достатні знання в якій-небудь галузі; який з чим-небудь добре обізнаний, тямущий. // Який ґрунтується на знанні, досвіді, кваліфікований». // Який володіє компетенцією» [5, с.445]. Отже, поняття «компетентність» трактується як характеристика особистості, визначає її якості, рівень успішності у певній діяльності. 

Ю.І. Мальований зазначає, що компетентність розглядається як «здатність особистості успішно діяти у відповідних життєвих та навчальних ситуаціях і нести відповідальність за такі дії...» [4, с.3]. Н.М. Бібік розглядає її як «..соціально закріплений освітній результат» [3, с.49]. Російський дослідник О. Дахін, визначає «освітню компетентність» як уже сформовану особистісну якість, здатність учня до складних видів діяльності. «Освітня компетентність — реальна, стосується особистості, існує «тут і зараз». ... вона має емоційне забарвлення» [1, с.42]. 

У рамках науково-практичного семінару Міністерства освіти і науки України та Проекту ПРООН «Освітня політика та освіта «рівний – рівному» «Компетентнісний підхід до формування навчальних програм 5-го класу з базових дисциплін для 12-річної школи» ключові поняття компетентнісного підходу визначено таким чином: «Компетентність – це інтегрована характеристика якості особистості, результативний блок, сформований через досвід, знання, вміння, ставлення, поведінкові реакції. Компетенція – об’єктивна категорія, суспільно визнаний рівень знань, умінь, навичок, ставлень тощо у певній сфері діяльності людини як абстрактного носія» [3, с.93].

У міжнародних дослідженнях поняття «компетентність» (competency) визначають як: загальні, або ключові, базові вміння, фундаментальні шляхи навчання, кроснавчальні вміння або навички, ключові уявлення, опори... (Міжнародна комісія Ради Європи); спроможність ефективно діяти або виконувати певні функції, спрямовані на досягнення високих стандартів у професійній галузі (Міжнародний департамент стандартів навчально-освітніх програм (International Board of Standards for Training, Performance and Instruction (IBSTPI); здатність успішно задовольняти індивідуальні та соціальні потреби, діяти й виконувати поставлені завдання (експерти програми «Визначення та відбір компетентностей: теоретичні й концептуальні засади» «DeSeCo») [3, с.23]. 

Дж. Равен вказує, що компетентність – «це специфічна здатність, необхідна для ефективного виконання конкретної дії в конкретній галузі, це володіння вузькоспеціальними знаннями, особливими предметними навичками, способами мислення, а також розуміння відповідальності за свої дії» [7, с.72]. 

Компетентнісний підхід до розвитку освіти запроваджується майже у більшості країн Європи. Різні країни виділяють пріоритетні, на їхню думку, переліки компетентностей. Серед переліку запропонованих відображено сутність самоосвітньої компетентності. Так, наприклад, розглядається методологічна компетентність, яка означає самоспрямоване навчання, здатність до незалежного розв’язання проблем, самовизначення (Австрія); здатність діяти та думати самостійно; самокерування та саморегуляція; вміння критично мислити і діяти (Бельгія); вміння зорієнтуватись в умовах змін, вміння діяти паралельно в різних напрямах (Фінляндія); навчання впродовж життя; знання, які можна застосовувати (ситуаційний досвід, проектне навчання, розв’язання складних ситуацій, гнучка схема планування, дії та самоконтролю); навчальна компетентність (Німеччина) [6, с.31]. 

Розроблені переліки ключових компетентностей (key competencies) достатньо різнопланові і неоднозначні. Порівняно універсальним є перелік, наведений Радою Європи, де визначено п'ять груп ключових компетентностей: соціальні, полікультурні, інформаційні, саморозвитку та самоосвіти, продуктивної та творчої діяльності . У даному переліку визначені якості особистості, які відображають особливості самоосвітньої компетентності:

1. компетентності, що реалізують здатність і бажання вчитися все життя як основа безперервної підготовки в професійному плані, а також в особистому і громадському житті;
2. компетентності, пов’язані з виникненням суспільства інформації, володіння новими технологіями, розуміння їхнього застосування, їхньої сили і слабості, здатність критичного ставитись до поширюваних ЗМІ інформації та реклами [10, с.18].
Російські розробники «Стратегії модернізації змісту загальної освіти» розмежовують компетентності за сферами діяльності учнів – самостійній пізнавальній, громадянсько-суспільній, соціально-трудовій, побутовій, культурно-дозвільній. У сфері самостійної пізнавальної діяльності російські дослідники визначають компетентність як «засновану на засвоєнні способів набування знань з різних джерел інформації, у тому числі позашкільних» [9, с.15].

Основою формування компетентностей учнів у процесі навчання є визначення певної ієрархії компетентностей, стратегії та послідовності їх формування. Міжнародний експерт професор О. Крисан запропонував таку систему компетентностей на різних рівнях змісту: «надпредметні («міжпредметні») компетентності – «ключові», «базові»; загальнопредметні – їх набуває учень упродовж вивчення того чи іншого предмета / освітньої галузі у всіх класах середньої школи; спеціально-предметні – ті, що їх набуває учень при вивченні певного предмета протягом конкретного навчального року або ступеня навчання» [3, с.22]. 

Українські дослідники пропонують таку систему компетентностей: ключові – тобто надпредметні (міжпредметні) компетентності. Вони визначаються як здатність людини здійснювати складні поліфункціональні, поліпредметні, культуродоцільні види діяльності, ефективно розв'язуючи відповідні проблеми. Перелік ключових компетентностей складають: уміння вчитись (навчальна); громадянська; загальнокультурна; компетентність з інформаційних та комунікаційних технологій; соціальна; підприємницька; здоров’язберігаюча. Поряд з ключовими компетентностями виокремлено загальногалузеві – їх набуває учень упродовж засвоєння змісту тієї чи іншої освітньої галузі у всіх класах середньої школи; предметні компетентності – їх набуває учень упродовж вивчення того чи іншого предмета у всіх класах середньої школи [3, с.66].
Серед ключових компетентностей, визначених українськими експертами, з позицій формування самоосвітньої компетентності, особливої уваги заслуговують наукові підходи О.Я. Савченко щодо уміння вчитися як ключової компетентності загальної середньої освіти. Ключовою компетентністю – «уміння учнів самостійно вчитися», вважає дослідниця, є «універсальне поняття, мета-уміння (мета – над), бо в розвиненому вигляді воно інтегрує психолого-особистісні характеристики учня зі змістовою та процесуальною основою учіння» [3, с.39]. Розглядаючи навчальну діяльність з позицій діяльнісного підходу, О.Я. Савченко обґрунтовує вміння учня вчитися так: «сам визначає мету діяльності або приймає поставлену вчителем; проявляє зацікавленість у навчанні, докладає вольових зусиль; організовує свою працю для досягнення результату; відбирає або знаходить потрібні знання, способи для розв'язання задачі; виконує в певній послідовності сенсорні, розумові або практичні дії, прийоми операції; усвідомлює свою діяльність і прагне її вдосконалити; має вміння й навички самоконтролю та самооцінки» [3, с.40].

Отже, теоретичний аналіз літератури дозволив визначити суттєві характеристики компетентності особистості: 1) інтегративна або специфічна якість особистостꗬÁ䀵Й
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ню до предмета та сфери діяльності; 3) здатність діяти; 4) наявність спектру особистісних якостей, мотиваційної, етичної, соціальної і поведінкової складових; 5) соціально-обумовлена природа.

Ґрунтуючись на досвіді зарубіжних і вітчизняних дослідників щодо визначення поняття «компетентність» та дослідженнях з теорії самоосвіти самоосвітню компетентність особистості ми розуміємо як складну інтегративну властивість особистості, яка забезпечує готовність задовольняти індивідуальні і соціальні потреби пізнання нею дійсності на основі оволодіння знаннями, вміннями та навичками, способами діяльності та набутого досвіду продуктивно здійснювати самостійне систематичне цільове освоєння соціального досвіду людства.

Самоосвітня компетентність особистості це готовність та здатність особистості до самостійного, систематичного, цілеспрямованого пізнання дійсності, освоєння соціального досвіду людства, самореалізації, саморозвитку. Це інтегрована якість особистості, яка ґрунтується уміннях самоосвітньої діяльності та визначає готовність особистості до самоосвіти, самонавчання, самовдосконалення, самовибору, самореалізації в продовж життя при усвідомлені особистих та суспільних потреб. Це готовність та здатність особистості до самоосвітнього розвитку, самостійного творення себе. Розглянемо сутність поняття «самоосвітня компетентність» проаналізувавши запропоновану структурно-змістову модель (рис. 1). 














Рис.1. Структурно-змістовна модель самоосвітньої компетентності особистості.

Соціальна характеристика самоосвітньої компетентності особистості обумовлена тим, що розвиток і реалізація її відбувається у суспільстві. Дана характеристика визначає реалізацію набутого під час навчання досвіду (знань, умінь, навичок, переконань, здатності, готовності діяти) у соціальному вимірі. 

Особистісна характеристика визначає самоосвітню компетентність як спрямованість та готовність учнів до самостійного формування власної особистості, вдосконалення в інтелектуальній сфері на основі вивчення здібностей, індивідуальних особливостей; розкриває наповненість особистісним смислом процесу і результату формування компетентності. 

Когнітивна характеристика свідчить про наявність системи знань; усвідомлення власних здібностей, можливостей, самооцінки; знання особливостей організації самоосвітньої діяльності, шляхів та засобів самостійного вирішення освітніх питань, інформаційного пошуку.

Діяльнісна характеристика – реалізація в діяльності, розвинені інтелектуальні вміння (самостійно робити аналіз, синтез, узагальнення, класифікацію, систематизацію, аналогію, виділення істотних ознак та ін.), загальноосвітні уміння, уміння та навички організації самоосвітньої діяльності, роботи з інформацією, інформаційними системами.

Емоційна характеристика – емоційний настрой, енергетичний підйом, самоосвітня спрямованість (розвинені самоосвітні потреби та інтереси, ставлення до оточуючих і до себе, усвідомлення себе власним творцем, відповідальність за власний освітній розвиток, особистісне зростання, розвиток індивідуальності) ініціативність, цілеспрямованість.

Згідно з запропонованою структурою самоосвітня компетентність особистості передбачає наявність: 1) системи цінностей, усвідомлення важливості освіти у сучасному житті, особистісної відповідальності за власне життя; 2) системи знань про методи пізнання, інформаційний пошук; 3) уміння та прагнення використовувати їх у навчанні, для потреб власної самоосвіти, у повсякденному житті; 4) активної позиції. 

Оскільки компетентність є «діяльнісною характеристикою людини» [8, с.23], тому структурно вона має відображати відповідну діяльність. За результатами експериментального дослідження з’ясовано, що ефективність самоосвітньої діяльності забезпечується здатністю і готовністю особистості щодо наведених компонентів. Тому в структурі самоосвітньої компетентності ми вважаємо за доцільне виокремити такі компоненти: 1) мотиваційно-ціннісний (активність, прагнення, усвідомлена особистісна установка на самовдосконалення у інтелектуальній сфері); 2) організаційний (чітка побудова самоосвітньої діяльності, цілеспрямованість, сконцентрованість, самокерування, саморефлексія у пізнавальній діяльності); 3) процесуальний (самокерування рухом від пізнавальної мети до результату засобами самостійно організованої пізнавальної діяльності, функціональність знань, умінь, навичок, самостійне їх вдосконалення); 4) інформаційний (здатність і готовність працювати з інформацією, інформаційними технологіями для потреб власної самоосвіти, самореалізації).

Інформаційний компонент виокремлено виходячи з 1) необхідності умінь здобування, обробки, використання інформації у процесі формування самоосвітньої компетентності особистості; 2) важливості даних умінь у сучасному суспільстві; 3) ураховуючи соціокультурні особливості сільської місцевості, за умови яких особистість не завжди має можливість достатньо розвинути потрібні уміння. 

У контексті загальноєвропейської інтеграції України, впровадження європейських норм і стандартів у освіту, актуальності набуває формування самоосвітньої компетентності учнів. Життя, яке змінюється, вимагає від особистості адекватно, своєчасно реагувати на зміни, вирішувати проблеми сьогодення, шукати нові шляхи у нових обставинах, розвиватись і творити. Важливими показниками здатності і готовності особистості до дії і змін є усвідомлення необхідності саморозвитку, самонавчання, самовдосконалення упродовж життя; наявність стійкої потреби до самоосвіти, цільової установки на набуття умінь самостійно вчитися; пошук власних шляхів самоосвіти. Теоретичний аналіз літератури дозволив зробити висновок про актуальність визначеної нами теми, недостатність її розв’язання та необхідність подальшої розробки. Особливої уваги потребує дослідження проблеми формування самоосвітньої компетентності особистості як у міській школі такі у сільський, та виокремлення специфічних особистостей формування такої особистісно важливої якості у освітньому процесі школи.
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Наталия Коваленко 

Самообразовательная компетентность как педагогическая проблема

В статье раскрывается сущность и структура самообразовательной компетентности личности, представлена характеристика ее компонентов.

Natalia Kovalenko 

Selfeducational competence of personality as pedagogical problem

Essence and structure of selfeducational competence of personality, given description of its components opens up in the article.
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