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medical education institution, which will form the basis of their professional and 
communicative competence.  

Key words: future doctors, professional culture, culture, competence approach, 
competence, medical ethics, deontology. 
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ЕТАПИ І ЗМІСТ РОЗРОБЛЕННЯ МОДЕЛІ СИСТЕМИ НЕПЕРЕРВНОЇ 

ПІДГОТОВКИ ВЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ ДО ОСВІТНЬОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

В УМОВАХ ІНКЛЮЗИВНОГО НАВЧАННЯ 
 

Стаття присвѐчено проблемі моделяваннѐ педагогічних систем і процесів. 
Структурно-функціональна модель розглѐдаютьсѐ ѐк система взаюмопов´ѐзаних 
елементів: мети, завдань, методологічних підходів, принципів навчаннѐ, змісту, 
форм, методів і прийомів, результату, а також компонентів, критеріїв, показників 
та рівнів готовності вчителів початкової школи до освітньої діѐльності в 
інклязивному освітньому середовищі. Системоутворявальними елементами моделі 
визначено етапи неперервної підготовки вчителів (бакалаврів → магістрів → 
вчителів початкової школи / слухачів курсів післѐдипломної освіти) та мету 
навчаннѐ на кожному етапі, оскільки вони впливаять на всі інші компоненти 
пропонованої моделі.  

Ключові слова: структурно-функціональна модель, моделяваннѐ ѐк науковий 
метод, неперервна підготовка вчителів, інклязивне навчаннѐ. 

 

Постановка проблеми. Побудова системи неперервної підготовки 

вчителів початкової школи до роботи в умовах інклязивного навчаннѐ, 

формуваннѐ інклязивної компетентності ѐк складника професійної 

компетентності вчителів ю складним педагогічним процесом, ѐкий впливаю на 

результативність освітньої діѐльності. Використаннѐ педагогічного 

моделяваннѐ, ѐке на сучасному етапі розвитку педагогічної науки ю 

актуальним оріюнтиром побудови нової освітньої реальності, даю можливість  

інтерпретувати основні концептуальні засади дослідженнѐ, технологізувати 

процес побудови системи неперервної підготовки до здійсненнѐ професійної 

діѐльності в умовах інклязивного освітнього середовища. Проблема полѐгаю 

в замовленні суспільства на підготовку спеціалістів, здатних здійснявати 

освітній процес в умовах інклязивного навчаннѐ, та недостатністя 

теоретичного й технологічного забезпеченнѐ цього процесу. 

Аналіз публікацій із проблеми дослідженнѐ відбувавсѐ в декількох 

напрѐмах, основним із ѐких був метод моделяваннѐ й особливості його 

використаннѐ в педагогічних дослідженнѐх. Аналіз довів, що застосуваннѐ 

цього методу притаманно багатьом сучасним науково-педагогічним і 
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експериментальним дослідженнѐм (Н. Боѐрчук, В. Гиньова, К. Гнезділова, 

Н. Грицай, О. Дахін, О. Дубасеняк, В. Каплінський, О. Красовська, Є. Лодатко, 

Р. Мартинова, М. Оліѐр, Т. Осипова, В. Падерно, Ю. Пелех, В. Семиченко, 

Г. Федяк, З. Шевців, О. Шквир та ін.). У вітчизнѐній та зарубіжній педагогіці 

розроблені вимоги (Г. Атанов, І. Зѐзян), підходи до класифікації моделей, 

зокрема педагогічних (А. Бадья, Л. Вішнікіна, Л. Де’Кавуле, О. Єжова, 

В. Краювський, В. Пікельна, В. Штофф); принципи педагогічного моделяваннѐ 

(В. Дебренцев, С. Бешенков, В. Биков, Д. Шарапова, М. Якубовські, В. Ясвін); 

структура й зміст моделі (К. Гнезділова, С. Касѐрум, В. Міхеюв, А. Новіков, 

Є. Павляк, Н. Степанченко, Н. Тализіна); визначені функції та етапи побудови 

моделі (В. Биков, О. Дахін, О. Дубасеняк, О. Єжова, В. Міхеюв, В. Полонський  

та ін.). Але модель неперервної підготовки вчителів початкової школи до 

роботи в інклязивному освітньому середовищі ще не була об’юктом 

спеціального вивченнѐ, що зумовляю актуальність обраної теми. 

Застосовані в процесі дослідженнѐ методи зумовлені специфікоя 

аналізованої проблеми: аналіз та узагальненнѐ теоретико-методологічної, 

науково-педагогічної літератури; елементи порівнѐльного й системного 

аналізу з метоя зіставленнѐ різних поглѐдів на проблему; провідним на 

цьому етапі дослідженнѐ був описовий метод.  

Мета наукової розвідки – окресленнѐ етапів і змісту розробленнѐ 

моделі неперервної підготовки вчителів початкової школи до роботи в 

умовах інклязивного навчаннѐ та шлѐхів її впровадженнѐ.  

Виклад основного матеріалу. Використаннѐ методу моделяваннѐ 

освітнього середовища притаманно багатьом сучасним науково-

педагогічним дослідженнѐм (О. Біда, Н. Боѐрчук, О. Будник, В. Гиньова, 

К. Гнезділова, М. Греб, Н. Грицай, О. Дахін, П. Дзяба, О. Дубасеняк, 

В. Каплінський, В. Краювський, О. Красовська, Є. Лодатко, Р. Мартинова, 

М. Оліѐр, Т. Осипова, В. Падерно, О. Попова, Ю. Пелех, Ю. Пінчук, 

В. Семиченко, Г. Федяк, З. Шевців, О. Шквир та ін.), що дозволѐю прогно-

зувати розвиток освітнього процесу та майбутній позитивний результат. 

У дидактиці метод моделяваннѐ розглѐдаять ѐк засіб висвітленнѐ 

структурних елементів і зв’ѐзків між ними; пізнаннѐ закономірностей 

дидактичного процесу (Чепелев, 1975, с. 3). О. Савченко також визначаю 

метод моделяваннѐ ѐк метод дослідженнѐ об’юктів на їх моделѐх-

аналогах: побудова і вивченнѐ моделей реально існуячих предметів та 

ѐвищ і тих, що спеціально сконструйовані; у навчанні моделі вчений 

розумію ѐк зміст, що треба засвоїти та ѐк засіб засвоюннѐ (Савченко, 1999, 

с. 4). Особливістя моделяваннѐ педагогічної освіти О. Дубасеняк вважаю 
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те, що модель майбутнього стану не визначена, багатогранна та може 

зміняватисѐ на шлѐху досѐгненнѐ мети (Дубасеняк, 2008, с. 11). 

У вітчизнѐній та зарубіжній педагогіці розроблені вимоги (Г. Атанов, 

В. Загвѐздинський, І. Зѐзян), підходи до класифікації моделей, зокрема 

педагогічних (А. Бадья, Л. Вішнікіна, К. Гнезділова, Л. Де’Кавуле, О. Єжова, 

В. Давидов, В. Краювський, В. Пікельна, В. Штофф); принципи педагогічного 

моделяваннѐ (В. Дебренцев, С. Бешенков, В. Биков, О. Дахін, Д. Семьонов, 

Д. Шарапова, М. Якубовські, В. Ясвін); структура й зміст моделі (К. Гнезділова, 

С. Касѐрум, В. Міхеюв, А. Новіков, Є. Павляк, Н. Степанченко, Н. Тализіна); 

визначені функції та етапи побудови моделі (В. Биков, О. Дахін, О. Дубасеняк, 

О. Єжова, Л. Ільїчев, М. Лазарюв, В. Міхеюв, В. Полонський та ін.).  

Педагогічна модель цілісного процесу формуваннѐ й розвитку дос-

ліджуваної ѐкості, на думку І. Зѐзяна, маю бути цілісноя, тобто відображати 

проюктуваннѐ та реалізація всіюї послідовності процесу, відтворявати 

динаміку процесу (демонструвати логічну зміну його етапів, комплекс засобів 

розв’ѐзуваннѐ завдань, умов досѐгненнѐ успішних результатів); розкривати 

прагненнѐ організатора вклячатисѐ в реальний педагогічний процес длѐ 

розвитку певної ѐкості в його суб’юктів (Зѐзян, 2011, с. 24-25). 

Чітко сформульовані принципи педагогічного моделяваннѐ подано в 

роботах В. Дербенцева, Д. Семьонова, О. Шарапова (Шарапов, 2003). Серед 

них основними ю принципи цілеспрѐмованості та підпорѐдкованості меті; 

іюрархічної взаюмозумовленості й узгодженості; реальності виконаннѐ; 

конкретності; передбачуваності; зворотного зв’ѐзку стосовно стану 

досѐгнутого результату; функціонально-логічної структуризації; наочності; 

визначеності; об’юктивності; концептуальної юдності аксіоматичного та 

змістово-екзистенціального аспектів; інформаційної достатності. Науковці 

вважаять, що їх урахуваннѐ детерміную адекватність моделі, її 

абстрагованість від другорѐдних деталей та чинників, досѐгненнѐ компромісу 

між бажаноя точністя результатів моделяваннѐ і складністя самої моделі 

(там само). У працѐх учених називаятьсѐ також інші принципи моделяваннѐ: 

валідності (О. Дахін), інгерентності, тобто відповідності створяваної моделі 

педагогічному середовищу, у ѐкому вона повинна функціонувати; простоти, 

адекватності (В. Міхеюв, О. Новіков, В. Пікельна). Вважаюмо, що зазначені 

принципи адекватності, інгерентності, простоти ю важливими й доповняять 

систему принципів моделяваннѐ, визначених О. Шараповим та ін. 

Ознайомленнѐ зі змістом і структуроя педагогічних моделей у 

роботах В. Бикова, Н. Боѐрчук, Л. Вішніхіної, Т. Гордіюнко, П. Дзяби, 

О. Єжова В. Каплінського, О. Красовської, М. Лазарюва, М. Левшина, 
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Є. Лодатко, Р. Мартинової, Ю. Пінчука, Н. Степанченко, Г. Федяк, Л. Хомич, 

Ю. Шапрана, О. Шквир, О. Яковенка та ін., узагальненнѐ основних 

компонентів аналізованих моделей дало змогу виокремити етапи й зміст 

розробленнѐ моделі системи неперервної підготовки вчителів початкової 

школи до освітньої діѐльності в умовах інклязивного навчаннѐ.  

Послідовність побудови моделі передбачаю такі елементи: 

1) визначеннѐ концептуальних основ створеннѐ моделі; 2) формуляваннѐ 

мети, окресленнѐ провідних завдань дослідженнѐ; 3) виокремленнѐ 

методологічних підходів, загальнодидактичних і специфічних принципів, 

що їх конкретизуять; 4) побудова моделі системи неперервної підготовки 

вчителів початкової школи до роботи в умовах інклязивного навчаннѐ ѐк 

системи блоків (стратегічно-цільовий; організаційно-технологічний та 

оцінно-результативний)), що становить загальну структуру моделі; 

5) установленнѐ зовнішніх і внутрішніх зв’ѐзків між елементами моделі; 

6) прогнозуваннѐ педагогічних умов ефективної неперервної підготовки 

вчителів початкової школи до роботи в інклязивному освітньому 

середовищі; 7) проюктуваннѐ етапів, форм і методів, технологічного 

забезпеченнѐ підготовки до освітньої діѐльності в умовах інклязивного 

навчаннѐ; 8) оціняваннѐ ефективності пропонованої моделі; 9) корекціѐ та 

вдосконаленнѐ моделі на основі результатів експериментальної перевірки. 

Цілком погоджуюмосѐ з думкоя О. Красовської, ѐка розглѐдаю 

авторську модель ѐк систему взаюмопов’ѐзаних елементів: мети, завдань, 

методологічних підходів і принципів навчаннѐ, структурних та 

функціональних компонентів, змісту, форм, методів, результату, а також 

критеріїв та показників рівнів сформованості готовності майбутніх учителів 

початкової школи до професійної діѐльності в умовах освітнього 

інклязивного середовища (Красовська, 2017, с. 101). Тому науковими 

оріюнтирами створеннѐ структурно-функціональної моделі нашої системи 

стала взаюмозумовленість її складників, що забезпечую цілісність та 

функціонуваннѐ. Отже, модель системи неперервної підготовки вчителів 

початкової школи до освітньої діѐльності в умовах інклязивного навчаннѐ 

розуміюмо ѐк загальну схему процесу означеної підготовки, що відображаю 

його основні складники, їх послідовність та підпорѐдкованість, відповідність 

меті на всіх етапах упровадженнѐ. 

У процесі конструяваннѐ нашої моделі реалізовувалисѐ зазначені вище 

вимоги до моделяваннѐ, принципи педагогічного моделяваннѐ, також було 

використано узагальненнѐ структурних, змістових і функціональних 

особливостей моделей конкретних дисертаційних досліджень у галузі 
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професійної освіти: підготовки майбутніх учителів початкової школи 

(О. Красовська), неперервної підготовки вчителів (В. Куріна), підготовки 

майбутніх учителів до роботи в інклязивному середовищі (З. Шевців); 

системи професійного становленнѐ майбутніх учителів (Н. Степанченко), 

розвитку педагогічної майстерності вчителів у процесі неперервного 

професійного самовдосконаленнѐ (Г. Федяк) та ін. (Красовська, 2017, 

Степанченко, 2017, Шевців, 2017). Було виѐвлено, що цінність і цілісність 

моделі забезпечуютьсѐ юдністя її структурних (мети, змісту процесу, 

результату) і функціональних (етапів, критеріїв, рівнів сформованості) 

компонентів; точністя й повнотоя системних характеристик; чіткістя та 

лаконічністя з достатнім ступенем деталізації; легкістя й доступністя у 

використанні (Каплінський, 2019). 

Аналіз структурних особливостей зазначених моделей виѐвив у них 

кількісне розходженнѐ (від 3-5 тематичних блоків), але в усіх наѐвний 

цільовий або стратегічно-цільовий блок. Щодо тематичного спрѐмуваннѐ 

блоків, то сутність у різних назв ю незмінноя, обов’ѐзковими компонентами 

виступаять цільовий, діѐльнісний (процесуальний) та результативний 

(контрольний) блоки. Центральним цільовим компонентом моделей ю мета, 

ѐка, на думку вчених, (А. Бадья, В. Бикова, Л. Вішнікіної, Б. Глинського 

О. Красовської та ін.) виступаю ѐк ідеальний результат і рівень досѐгненнѐ.  

Системоутворявальними чинниками означеної моделі визначено 

ступені й мету неперервної підготовки вчителѐ до роботи в інклязивному 

освітньому середовищі, ѐка конкретизуютьсѐ на кожному структурному 

рівні (бакалавр – магістр – учитель/слухач курсів післѐдипломної освіти). 

Розглѐдаюмо ця систему ѐк частину загальної системи професійно-

педагогічної підготовки вчителів початкових класів. 

Науково обґрунтована модель певного процесу, зокрема й 

неперервної підготовки вчителів початкової школи до роботи в інклязивному 

освітньому середовищі, даю змогу прогнозувати не лише його статику, але й 

динаміку, показувати його розвиток та очікувані позитивні результати. 

Мета створеннѐ системи неперервної підготовки вчителів початкових 

класів до освітньої діѐльності в умовах інклязивного навчаннѐ полѐгаю у 

формуванні й удосконаленні професійної компетентності вчителів початкової 

школи на всіх ступенѐх вищої педагогічної освіти й готовності їх до освітньої 

діѐльності в інклязивному освітньому середовищі; активізації, самореалі-

зації, саморозвитку й самовдосконаленні особистості. Длѐ реалізації мети 

потрібно виконати низку завдань: становленнѐ позитивної професійної 

мотивації до освітньої діѐльності в умовах інклязивного навчаннѐ; 
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оволодіннѐ додатковими знаннѐми про інклязія, особливості вікового й 

особистісного розвитку дітей із обмеженими можливостѐми; формуваннѐ 

вмінь відбирати оптимальні способи організації інклязивного навчаннѐ, 

проюктувати навчальний процес; формуваннѐ інклязивної компетентності 

вчителів початкової школи ѐк складника професійної компетентності педа-

гога; створеннѐ корекційно-розвивального середовища у ЗВО; набуттѐ май-

бутніми вчителѐми досвіду роботи в умовах інклязивного навчаннѐ; 

здійсненнѐ професійної самоосвіти з питань спільного навчаннѐ дітей із нор-

мальним і порушеним розвитком; опануваннѐ основними принципами і фор-

мами соціокомунікативного досвіду в різних сферах спілкуваннѐ з дітьми з 

порушеннѐм психофізичного розвитку, батьками, соціальними організаціѐми. 

Висновки. Як підсумок, зазначимо, що реалізаціѐ розробленої нами 

моделі неперервної підготовки вчителів початкової школи передбачаю низку 

інноваційних змін навчального процесу на організаційному, змістовому та 

технологічному рівнѐх. На організаційному рівні – це розробленнѐ 

методичного супроводу на кожному з етапів неперервної підготовки, 

створеннѐ колективу викладачів різних кафедр, об’юднаних спільноя метоя 

експериментальної роботи, створеннѐ розвивально-коригувального 

освітнього середовища, оновленнѐ форм навчальної роботи зі студентами та 

вчителѐми-практиками. На рівні змісту професійної педагогічної освіти це 

реалізаціѐ міждисциплінарних зв’ѐзків (педагогіка, психологіѐ, фізіологіѐ, 

логопедіѐ тощо), відповідний добір і конструяваннѐ навчального матеріалу, 

введеннѐ спецкурсів та спецсемінарів інклязивного спрѐмуваннѐ. На 

технологічному рівні передбачаютьсѐ використаннѐ інноваційних методів і 

технологій, спрѐмованих на організація активної навчально-пізнавальної, 

педагогічної та комунікативної діѐльності студентів і вчителів. 

Отже, пропонована нами модель даю змогу підготувати длѐ 

початкової школи сучасного компетентного вчителѐ, ѐкий не тільки володію 

професійними знаннѐми, уміннѐми, навичками, але й здатен 

застосовувати набуте у вищій школі на практиці, маю потребу й уміннѐ 

самостійно здобувати необхідну длѐ професійної діѐльності інформація, 

здійснявати педагогічну самоосвіту. 
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РЕЗЮМЕ 
Джаман Тамила. Этапы и содержание разработки модели системы 

непрерывной подготовки учителей начальной школы к образовательной деѐтельности 
в условиѐх инклязивного образованиѐ. 

Статьѐ посвѐщена проблеме моделированиѐ педагогических систем и 
процессов. Структурно-функциональнаѐ модель рассматриваетсѐ как система 
взаимосвѐзанных элементов: цели, задач, методологических подходов, принципов 
обучениѐ, содержаниѐ, форм, методов и приемов, результата, а также 
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компонентов, критериев, показателей и уровней готовности учителей начальной 
школы к образовательной деѐтельности в инклязивной образовательной среде. 
Системообразуящими элементами модели определены этапы непрерывной 
подготовки учителей (бакалавров → магистров → учителей начальной школы / 
слушателей курсов последипломного образованиѐ) и цели обучениѐ на каждом 
этапе, поскольку они влиѐят на все другие компоненты предлагаемой модели. 

Ключевые слова: структурно-функциональнаѐ модель, моделирование как 
научный метод, непрерывнаѐ подготовка учителей, инклязивное обучение. 

SUMMARY 
Dzhaman Tamila. Stages and content of developing the system model of continuous 

primary school teachers’ preparation to the work in the inclusive educational environment. 
The article is dedicated to the problem of modeling the pedagogical systems and 

processes, especially primary school teachers’ preparation to work in inclusive education 
conditions. On the basis of analysis of modern scientific research of domestic and foreign 
scientists the principles, approaches and requirements to modeling as well as stages of model 
development were defined. Structurally functional model is considered as a system of 
interconnected elements, such as: goal, tasks, methodological approaches, principles of 
education, content, forms, methods and techniques, result, and components, criteria, 
indicators and stages of readiness of primary school teachers to the educational activity in 
the environment of inclusive education. System-forming elements of the model were defined 
stages of continuous teachers’ preparation (bachelors → masters → primary school teachers 
/ listeners of postgraduate education courses) and the goal of education on each stage of it, 
because they have influence on all other components of the proposed model. The 
components are grouped into four blocks: target block (the goal and tasks of preparation 
system); theoretical and methodological block (general didactic and specific approaches, that 
define the essence of other elements and the principles of education), organizational and 
technological block (pedagogical conditions, stages of professional development and 
technological support on each stage of it). Characteristics of each stage contain forms, 
technologies and techniques of education. The selected stages of continuous preparation 
reflect psycho-pedagogical requirements for the gradual formation of competence and its 
component – inclusive competence. The last resultative block defines the main components 
of readiness (motivational and value component, cognitive activity component, personal 
reflective component, communicative component), evaluation criteria, preparation stages, 
and also expected result – positive dynamic of teachers’ readiness to the work in conditions 
of inclusive education, ready formation of inclusive competence, ability to self-education and 
self-realization. Realization of the model in practice will provide systematic process, will give 
an opportunity to predict its results taking into account the social order of the society for 
primary school teachers training to the work in inclusive education conditions 

Key words: structural and functional model, modeling as a scientific method, 
continuous teachers’ preparation, inclusive education. 

 




