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However, punishment is not the same as a negative reinforcement factor. It is important to 
understand that the term “negative reinforcement” means cessation of unwanted events 
following one form or another; as well as positive reinforcement; it increases the likelihood of 
appropriate behavior. Punishment has the opposite effect: it reduces the likelihood of certain 
behavior. Reinforcement enhances reaction, punishment weakens it. 

From B. Skinner’s point of view, human behavior is also controlled by aversive stimuli. 
The two most common methods of aversive control are punishment and negative 
reinforcement. When punished, aversive event occurs, proportional to the reaction. Unlike 
punishment, negative reinforcement is the process by which the aversive stimulus, 
conditional or unconditional, is eliminated. 

A very important contribution to the study of the problem of positive and negative 
reinforcement was made by a contemporary American researcher, behavioral biologist Karen 
Pryor. Its designs represent an effective methodological platform for any teacher, trainer, or 
simply a person who wants to improve the learning process in any sphere. 

Therefore, learning with desire and pleasure can be overcome by many obstacles 
through internal reserves, which can only be accessed through joy. Man is a learning being, 
and the desire to know is one of his most pressing needs. So, the most important thing is not 
to extinguish that curiosity flame, wonder and joy that accompanies learning everything new, 
and to try to support it throughout the learning process. 

Key words: behavioral psychology, behavior, training, positive reinforcement, 
negative reinforcement, reinforcing incentives. 
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КАЗКА ЯК ЗАСІБ ТВОРЧОГО РОЗВИТКУ СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ 
 
Мета статті – теоретично обґрунтувати доцільність використаннѐ казки 

ѐк засобу творчого розвитку старших дошкільників.  
З ціюя метоя у статті з’ѐсовано вплив казки на творчий розвиток дітей 

старшого дошкільного віку, розкрито особливості впливу казки на здатність дитини 
фантазувати, розвиток творчого мисленнѐ, мовленнюво-комунікативних здібностей, 
уѐви, на розкриттѐ внутрішнього світу дитини. Казка маю велике значеннѐ і в процесі 
різнобічного – психічного, розумового, емоційного, мовленнювого і, зокрема, творчого – 
розвитку дитини, адже спроможна позитивно впливати на мисленнѐ та мовленнѐ, 
викликати позитивні емоції, пробуджувати дитѐчу уѐву та фантазія.  
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заклад дошкільної освіти, творчі здібності дитини, казкотворчість, казкотвореннѐ. 

 
Постановка проблеми. Кожен народ протѐгом століть формував 

своя, властиву лише йому, систему вихованнѐ, критеріѐми ефективності 
ѐкої виступаять загальна культура, освіченість, духовність нації. В основі 
української системи вихованнѐ лежить давнѐ педагогічна традиціѐ нашого 
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народу, важливим складником ѐкої ю широке застосуваннѐ казки ѐк засобу 
різнобічного вихованнѐ та розвитку дитини. 

Ураховуячи особливості становленнѐ особистості в дошкільному віці, 
сучасні вихователі надаять важливого значеннѐ казці ѐк ефективному 
психолого-педагогічному засобу впливу на вихованнѐ дітей, адже казка несе 
в собі потужний поштовх приюмних емоцій, ѐкі супроводжуятьсѐ виховним 
змістом у виглѐді позитивного прикладу длѐ наслідуваннѐ. Вона в різних 
формах передаю дітѐм народну мудрість, загальнолядські цінності, формую її 
моральні почуттѐ, ціннісні оріюнтири, інтереси й потреби тощо.  

Казка маю велике значеннѐ і в процесі різнобічного – психічного, 
розумового, емоційного, мовленнювого і, зокрема, творчого – розвитку 
дитини, адже спроможна позитивно впливати на мисленнѐ та мовленнѐ, 
викликати позитивні емоції, пробуджувати дитѐчу уѐву та фантазія.  

Аналіз актуальних досліджень. Аналіз досліджень (Р. Кондратенко, 
В. Молѐко, В. Сухомлинський та ін.) засвідчив, що питаннѐ творчого 
розвитку дітей старшого дошкільного віку інтенсивно вивчаятьсѐ 
науковцѐми. Зокрема, акцентуютьсѐ увага на дитѐчій творчості, ѐка 
визначаютьсѐ ѐк уміннѐ дитини передавати власні думки, почуттѐ, стан, 
настрій, фантазії. У вітчизнѐній літературі вивченнѐ особливостей проѐвів 
та умов формуваннѐ дитѐчої творчості розглѐдаятьсѐ ѐк важлива 
проблема психолого-педагогічної науки. Розвиток дитѐчої творчості, а 
відтак, формуваннѐ творчої особистості дитини, потребую трансформації 
освітнього процесу, стимуляваннѐ різноманітних творчих проѐвів дитини в 
дошкільному віці, навчаннѐ її самостійно творити. Дослідженнѐм ролі 
казки в роботі з дітьми на сьогодні займаятьсѐ М. Повалѐюва, Д. Соколов, 
О. Защірінська, С. Чернѐюва і багато інших науковців.  

Водночас, маюмо констатувати відсутність цілеспрѐмованих 
досліджень у галузі творчого розвитку старших дошкільників засобами 
казки, що й визначило тему нашої наукової розвідки. 

Мета статті: теоретично обґрунтувати доцільність використаннѐ 
казки ѐк засобу творчого розвитку старших дошкільників. 

Методи дослідження: теоретичні – аналіз філософської, психолого-
педагогічної, науково-методичної літератури, навчальної та нормативної 
документації в системі педагогічної освіти длѐ з’ѐсуваннѐ стану окресленої 
проблеми; систематизаціѐ, синтез, узагальненнѐ, що уможливили 
розкриттѐ сутності проблеми. 

Виклад основного матеріалу. Наріжним каменем сучасної освіти ю 
прагненнѐ до продукуваннѐ нестандартних творчих ідей, що можливо за 
наѐвності високого рівнѐ творчого розвитку, ѐкий ю рушійноя силоя і 
джерелом розвитку особистості дитини-дошкільника.  

Існую думка (А. Богуш, І. Волков, О. Кучерѐвий, Т. Танько та ін.), що 
творчість дітей дошкільного віку слід розуміти ѐк створеннѐ ними 
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суб’юктивно нового (значущого, передусім, длѐ них) продукту (малянка, 
ліпленнѐ, казки, розповіді, танця, пісеньки, гри), придумуваннѐ до 
відомого нових, раніше не використовуваних деталей, ѐкі по-новому 
характеризуять створяваний образ (у малянку, казці, розповіді), свого 
початку, кінцѐ, нових дій, характеристик героїв тощо, застосуваннѐ 
засвоюних раніше способів зображеннѐ або засобів виразності в новій 
ситуації (длѐ зображеннѐ предметів знайомої форми на основі оволодіннѐ 
мімікоя, жестами, варіаціѐми голосів), проѐв ініціативи в усьому, 
придумуваннѐ різних варіантів зображеннѐ, ситуацій, рухів.  

Суттювоя в руслі дослідженнѐ ю позиціѐ Ф. Баррон щодо 
виокремленнѐ тринадцѐти ознак здібностей особистості до художньої, і 
зокрема літературної творчості: високий рівень інтелекту, схильність до 
інтелектуальних і пізнавальних тем, красномовство, уміннѐ ѐсно виражати 
думки, особиста незалежність, уміле користуваннѐ прийомами 
естетичного впливу, продуктивність, схильність до філософських проблем, 
прагненнѐ до самовираженнѐ, широке коло інтересів, оригінальність 
асоціяваннѐ думок, неординарний процес мисленнѐ, цікава особистість, 
що привертаю увагу, чесність, відвертість, щирість у спілкуванні з іншими, 
відповідність поведінки етичним нормам.  

Заслуговую уваги думка Р. Немова, що чим раніше пробуджуятьсѐ 
творчі здібності, тим вищого рівнѐ розвитку вони досѐгатимуть. Позитивні 
результати у вирішенні ціюї проблеми можуть бути досѐгнуті лише тоді, коли 
будуть створені умови й використані відповідні засоби творчого розвитку 
кожної дитини, виходѐчи з того, що понѐттѐ «засіб» в академічному 
тлумачному словнику української мови трактуютьсѐ ѐк прийом, ѐкась 
спеціальна діѐ, що даю можливість здійснити що-небудь, досѐгти чогось. 

Згідно з психолого-педагогічними розвідками (А. Богуш, І. Гладиліна, 
Г. Зінкевич-Ювстигнеюва, Л. Кадченко, О. Кононко, Н. Погосова, 
В. Сухомлинський та ін.), творчі можливості дітей дошкільного віку 
найвиразніше розкриваятьсѐ в художній творчості під час роботи з казкоя, 
оскільки кожна казка – це «послідовний ланцяг пригод», тобто завдань, що 
виникаять перед персонажами, а також дій щодо їх вирішеннѐ. У процесі 
казкотвореннѐ кожен персонаж проходить через проблемні ситуації, вирішую 
завданнѐ (технічні, організаційні, військові, езотеричні, моральні), і водночас, 
розвиваютьсѐ ѐк особистість (розвиваятьсѐ його відчуттѐ, естетичне 
сприйнѐттѐ), що мислить, отримуячи при цьому знаннѐ й навички, 
удосконаляячи свій духовний світ, збагачуячи етичні норми 
поведінки (Вороняк, 2003, с. 54). 

Дослідники (Е. Шиѐнов, О. Щепіна та ін.), відзначаять, що казки 
відіграять істотну роль у формуванні такого виду внутрішньої психічної 
активності особистості, ѐк уміннѐ діѐти в уѐвляваних обставинах, без чого 
неможливе здійсненнѐ будь-ѐкої творчої діѐльності. Вони надаять 
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можливість дитині ідентифікувати себе з близьким длѐ неї персонажем, 
порівнявати себе з героюм. Це сприѐю проѐву самостійності дитини, ѐка ю 
недоступноя за інших обставин, що ю результатом своюрідного уѐвного 
сприѐннѐ героѐм.  

Привабливість казки ѐк засобу педагогічного впливу на дитину, 
стверджую М. Арнаудов, зумовлена її властивостѐми: відсутність прѐмих 
повчань; події казкової історії логічні, природно витікаять одна з одної, що 
дозволѐю їй засвоявати причинно-наслідкові зв’ѐзки і спиратись на них; 
через образи казки дитина знайомитьсѐ з досвідом багатьох 
поколінь (Арнаудов, 2007, с. 351). 

Свого часу В. Сухомлинський цілком слушно наголошував, що казка – 
це живий, ѐскравий об’юкт, ѐкий заволодів свідомістя й почуттѐм дитини, 
адже чутливість до радощів і горѐ інших виховуютьсѐ тільки в дитинстві – 
періоді, що характеризуютьсѐ відкритістя дитини до лядських страждань, 
горѐ, туги, самотності, коли дитина легко може уѐвити себе на місці іншої 
лядини. Казка допомагаю дитині реально пізнати світ не тільки розумом, а й 
серцем, ѐка не тільки пізнаю, а може відгукнутисѐ на події та ѐвища 
навколишнього світу, висловляю свою критичне ставленнѐ до добра і зла. Так, 
завдѐки казці в дитини формуятьсѐ перші уѐвленнѐ про справедливість і 
несправедливість. Цей жанр допомагаю дітѐм краще пізнати навколишній 
світ, робить їх добрими, лядѐнішими. До того ж саме в казці (і грі) активно 
розвиваютьсѐ уѐва дитини, що ю суттювим у руслі дослідженнѐ.  

Нам видаютьсѐ слушним судженнѐ А. Богуш і Н. Лисенко щодо 
характеристики казки ѐк улябленого твору дошкільників, із захопляячим 
сяжетом, що віддзеркаляю її педагогічне значеннѐ ѐк активної творчості, 
ѐка охопляю всі сфери життѐ дитини, розум, уѐвленнѐ, воля.  

Казка проста і, водночас, загадкова, де маляк залишаю реальний світ 
і поринаю у світ своїх фантазій. Казка сприѐю розвиткові уѐви, що потрібно 
длѐ вирішеннѐ дитиноя її власних проблем, оскільки розвинена уѐва – 
основна ѐкість творчої особистості, творчого розвитку. Творчий розвиток 
старшого дошкільника засобами казки передбачаю насамперед 
формуваннѐ емоційно-образного мисленнѐ, відчуттѐ, інтуїції, душі і серцѐ.  

Казка допомагаю дітѐм удосконаляватисѐ й самоактуалізуватисѐ, 
вихователь – лише помічник, що даю можливість повноя міроя виѐвлѐти і 
стимулявати їх творчий розвиток, ѐкий несе в собі внутрішня енергія ѐк 
можливість самоактуалізації особистості, служить моделля правильної 
поведінки длѐ дошкільників, готую їх до життѐ, даю їм можливість вирішити 
особисті проблеми у спілкуванні з друзѐми, родичами, знайти вихід зі 
складних ситуацій. У світі казок дитина реалізую свої великі й маленькі мрії: 
слухаячи казку або розповідаячи свій власний твір, маляк співчуваю та 
об’юктивую свої неусвідомлені бажаннѐ, прагненнѐ, ѐкі не завжди 
реалізуятьсѐ в реальному житті, однак відтворяятьсѐ в казці. Очевидно, 
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саме тому В. Сухомлинський наголошував: «а не уѐвлѐя навчаннѐ в школі 
не тільки без слуханнѐ, але й без створеннѐ казки».  

Крізь призму вищевикладеного, на наш поглѐд, актуалізуютьсѐ 
необхідність внести уточненнѐ щодо трактуваннѐ понѐть «казкотвореннѐ» 
та «казкотворчість». У процесі казкотвореннѐ (форма, структура казки) 
ураховуять особливості уваги дитини дошкільного віку (нестійка, 
короткочасна, часте відволіканнѐ, мимовільна, нездатність швидкої 
мобілізації на певний вид розуміннѐ праці). При цьому, на думку 
Н. Карпинської, сильні враженнѐ, гострий сяжет, пригоди, перетвореннѐ 
не даять увазі дітей згаснути; повертаю дитину в реальну дійсність 
обов’ѐзкова кінцівка. Мова казки ю зрозумілоя, ѐскравоя, виразноя в 
переплетенні влучних порівнѐнь, дотепних висловів, що в мить 
запам’ѐтовуятьсѐ дітьми (Yagupov & Svistun, 2007, c. 3-7). 

Л. Гурович зазначаю, що здатність дитини до казкотвореннѐ 
проѐвлѐютьсѐ в розумінні поведінки героѐ, відтворенні його образу у 
свідомості, умінні «бачити» внутрішню спонуканнѐ до дії, при цьому 
зіставлѐячи й підпорѐдковуячи різні за цінністя мотиви вчинків героїв і 
вміннѐ проникнути в світ їх переживань, диференціяячи складні почуттѐ. 
Дитина дошкільного віку може розуміти характери героїв і вміти 
характеризувати зміст їх учинків, визначати ідейний зміст твору, ставленнѐ до 
літературного героѐ, що виходить за межі однозначних оцінок «хороший» – 
«поганий». Важливість казки полѐгаю в тому, що саме вона ю засобом 
залученнѐ дитини до довколишнього життѐ, до світу лядської долі, до світу 
історії. Казка – це джерело, з ѐкого дитина черпаю відомості про реальність, 
ѐка їй ще не відома, про ѐку вона ще нічого не знаю. У структурі казки дитина 
бачить структуру власної уѐви і, водночас, розвиваю її в собі, створяячи один 
із найнеобхідніших засобів пізнаннѐ світу, оволодіннѐ реальністя. Казка 
слугую необхідним елементом длѐ формуваннѐ в дитини уѐвлень про простір 
(«далеко – близько»), час («давно – зараз», «спочатку – потім», «учора – 
сьогодні – завтра»). Дитина дошкільного віку бажаю пізнати навколишню 
життѐ, беручи в ньому активну участь, зміняячи його фантазуваннѐм. 

Завдѐки світу фантазії казка розвиваю в дітей увагу, пам’ѐть, 
мисленнѐ, сприйманнѐ, мовленнѐ, уѐву, фантазія та інші творчі здібності 
(спочатку це відбуваютьсѐ у формі співтворчості, а потім у самостійному 
творчому процесі, ѐкий спрѐмовую їх до активної діѐльності). Дитина, 
перебуваячи в казкотворчому процесі, ознайомляютьсѐ з чужими казками 
і створяю свої, тим самим долучаютьсѐ до мистецтва, тобто до художньо-
естетичної діѐльності.  

У практиці казкотворчості, на думку Л. Франк, значне місце займаять 
проективні методики, оскільки в них одночасно представлені і образ, і 
ставленнѐ до світу, і особистий досвід переживаннѐ, де цілісне сприйнѐттѐ 
«внутрішнього світу» лядини дозволѐю розкрити зміст її ресурсів творчого 
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розвитку. Цей вид творчості допомагаю вихователя вчити дітей розрізнѐти 
типологія казок, відмічати, ѐку роль відіграю в них той чи інший засіб, ѐк 
казка може передати почуттѐ автора, ставленнѐ дитини до зображуваного 
в творі. Зауважимо, що в середньому дошкільному віці формуютьсѐ 
реалістичний підхід дітей до казкової фантастики під безпосереднім 
впливом вихованнѐ і навчаннѐ.  

Предметом казкотворчості, ѐк стверджую Т. Зінкевич-Ювстигнеюва, ю 
процес пробудженнѐ внутрішнього «а» особистості, його вихованнѐ, 
розвиток душі, основним завданнѐм ѐкого ю внутрішнѐ перемога «а» і, ѐк 
наслідок, готовність лядини до реального життѐ на основі набутих досвіду 
і знань, ѐке вимагаю творчого підходу до розв’ѐзаннѐ будь-ѐких завдань, 
гнучкості, оригінальності, швидкості та продуктивності у прийнѐтті будь-
ѐких рішень. Мета казкотворчого спілкуваннѐ полѐгаю в досѐгненні 
внутрішньої гармонії, актуалізації потреби самопізнаннѐ (самопізнаннѐ – 
це своюрідний механізм пізнавальної діѐльності лядини, в основі ѐкого 
лежить процес рефлексії, що вимагаю від суб’юкта значних зусиль, 
невпинної праці над собоя; дозволѐю відкрити себе, виѐвити свої 
позитивні ѐкості, можливості та задатки, ѐкі потім шлѐхом самовихованнѐ 
лядина зможе перетворити в здібності, а талант – у стійку рису 
характеру (Замеляк, 2011, с. 15-17) 

Організована творча діѐльність дитини відбуваютьсѐ через подорожі 
до країни фантазії, гру, коли приходѐть у гості уляблені іграшки дітей і 
казкові персонажі, приносѐть у загадкових листівках цікаві завданнѐ, у 
процесі чого складаятьсѐ казки, маляятьсѐ події, що «лѐгаять» на 
сторінки дитѐчих збірок авторських казок. У групові занѐттѐ вклячаятьсѐ 
поетичні хвилинки, різноманітні казкотворчі конкурси. При цьому 
підґрунтѐм самостійної казкотворчої діѐльності дитини і, водночас, 
творчого розвитку ю, передусім, творча уѐва і фантазіѐ. Створеннѐ 
інтелектуальної атмосфери в дитѐчому колективі послуговуютьсѐ 
казкотворчому жанру, ѐкий сприѐю розвиткові мисленнѐ кожної дитини. 

Процес казкотворчої діѐльності дитини ю складним етапом у 
формуванні вміннѐ складати казки (переплутати сяжет і героїв, а дітѐм 
запропонувати «виплутатисѐ» з ситуації, що склаласѐ; змінити характер 
героѐ; ввести нового героѐ в знайому казку; скласти казку на новий лад; 
придумати кінець казки; скласти казку за схемоя тощо). Такими 
прийомами складаннѐ казок самі діти оволодіти не можуть. Цього їх треба 
навчати у процесі спільної творчої діѐльності дитини та дорослого. При 
цьому саме казка розвиваю фантазія дитини, робить навчаннѐ 
привабливим, цікавим, творчим. Длѐ цього дорослий постійно створяю 
умови, поле активної діѐльності, щоб казка продовжувала жити у виглѐді 
різних ігор, драматизації, бесід, творчих завдань. 
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У створеній казці дитина може побачити чи уѐвити своя мрія чи те, 
чого вона хоче досѐгнути, коли виросте. Важливо й те, що, створяячи 
казку, дитина може вільно висловлявати свої думки, враженнѐ, почуттѐ, 
виразити свою ставленнѐ до героїв, виѐвити свої мовленнюві 
здібності (арощук, 2012, с. 97). 

Вихователь, створяячи з дитиноя казку, даю їй зрозуміти, розібратисѐ 
в тому, що відчуваю вона, на що спрѐмовані її переживаннѐ, наскільки вони 
глибокі й серйозні. Допомагаю дитині висловити, виѐвити свої почуттѐ, 
створяю длѐ неї особливі умови, за ѐких могла б проѐвитисѐ її активність, що 
спонукаю до творчості. Творчість дітей проѐвлѐютьсѐ там, де їм зрозуміло, 
цікаво, де ю нагода отримати несподіваний, ѐскравий результат.  

Творча діѐльність дітей ѐскраво проѐвлѐютьсѐ в ігрових 
(театралізаціѐ, драматизаціѐ, інсценізаціѐ) ситуаціѐх ѐк елементах 
казкотворчого процесу. При цьому інсценуваннѐ казки ѐк творчий процес 
передбачаю певну обізнаність дітей із казками, знаннѐ їх змісту та 
особливостей форми; уміннѐ та навички творчої взаюмодії з казковим 
матеріалом, знаннѐ засобів художньої виразності, уміннѐ та навички їх 
адекватного застосуваннѐ та перенесеннѐ у власне творчу діѐльність.  

Розуміннѐ змісту казки потребую проникненнѐ в сутність ѐвищ та 
подій, що відображені в казці, у внутрішній світ героїв, світ їх переживань 
та емоцій. У процесі взаюмодії дитини з казкоя, проживаннѐ подій казки, 
дитина відкриваю щось нове в оточуячій дійсності (інтепретованій через 
казку) та в самій собі й прагне це нове відтворити, виразити, донести свої 
переживаннѐ, внутрішній світ емоцій, думок до оточуячих. Такий творчий 
процес сприѐю розвиткові пізнавального інтересу дошкільників, а казка 
формую в дітей адекватне ставленнѐ до навколишнього світу, поглибляю 
їхню враженнѐ і уѐвленнѐ про життѐ, праця, природу. Під час 
ознайомленнѐ з казкоя діти вчатьсѐ перевтіляватисѐ в героїв казок у 
процесі виконаннѐ того чи іншого завданнѐ, роблѐть сміливі припущеннѐ, 
абстрагуять, фантазуять, тобто створяютьсѐ основа длѐ виѐву творчого 
мисленнѐ дошкільника. До того ж, перетворяячи казку за певноя схемоя, 
діти відновляять її зміст, визначаять основні риси характеру персонажів, 
особистісні ѐкості, суттюві події в сяжеті, способі дії, припускаячи, що може 
статисѐ внаслідок тих чи інших подій, ѐк може змінитисѐ сяжет казки, ѐкі 
нові проблеми постануть перед персонажем, ѐк знайти вихід зі скрутного 
становища. Це допомагаю дитині творчо мислити і працявати, тобто 
створявати ситуації вибору, розвивати своя самостійність.  

Спільна діѐльність педагога з дітьми у процесі твореннѐ (складаннѐ) 
казки полѐгаю в нетрадиційному використанні казкового матеріалу, що 
ініціяю здатність дітей нестандартно, оригінально сприймати зміст казок і 
відбиваютьсѐ в усіх проѐвах її діѐльності. Це, на наш поглѐд, створяю 
передумови длѐ твореннѐ дитиноя власної казки. Однак, при цьому маять 
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ураховуватисѐ індивідуальні психофізіологічні особливості дітей, 
створяватисѐ групове розвивальне предметне середовище, коли слід діѐти 
за принципом «від простого до складного» (Кремень, 2009, с. 134). 
Правильно організоване розвивальне середовище в закладі дошкільної 
освіти та емоційне спілкуваннѐ дорослих із дітьми сприѐять соціалізації 
дошкільників, впливаять на всі аспекти їхнього розвитку. Зокрема, структура 
середовища інтелектуального розвитку і творчості складаютьсѐ з ігрових 
кімнат длѐ кожної вікової групи, спеціалізованих приміщень длѐ реалізації 
казкотворчої діѐльності: студіѐ казки; куточок подій (у ѐкому маять бути різні 
дидактичні матеріали, наприклад, матеріали до гри чарівна квітка: квітка з 
відокремленими пелястками); куточок запахів (аромотерапіѐ); куточок 
предметів (уляблені іграшки, предмети); куточок кольорів (кольоротерапіѐ); 
куточок звуків (музикотерапіѐ); театральна студіѐ тощо. Зміст розвивального 
предметного середовища маю задовольнѐти всі потреби щодо розвитку 
дитини, її творчих здібностей, виѐву творчого розвитку.  

Оптимізації дитѐчої активності у процесі казкотвореннѐ сприѐять 
доцільно підібрані вихователем методи й прийоми роботи з казкоя, а 
саме: моделяваннѐ казок, що дозволѐю дітѐм краще засвоїти послідовність 
дій персонажів казки та перебіг казкових подій, і водночас, розвиваю 
творчу уѐву й абстрактно-логічне мисленнѐ, уміннѐ оперувати символами 
та знаками, збагачуячи словник та активізовуячи мовленнѐ; проблемні 
ситуації (від грецького problema – завданнѐ та латинського situation – 
становище) – ситуації, длѐ оволодіннѐ ѐкими індивід чи колектив маять 
знайти ѐк використати нові методи й способи діѐльності; учатьсѐ творчо 
засвоявати знаннѐ. Уміннѐ виходити із проблемної ситуації – це відкриттѐ 
нового, ще невідомого знаннѐ в руслі казкотворчості.  

Отже, у контексті вищевикладеного цілком правомірно зробити 
висновок: казкотвореннѐ – це процес твореннѐ (складаннѐ) казки автором 
(дорослим, дитиноя, у їхній спільній взаюмодії), що формую художній смак, 
активізую потребу в самостійному та неординарному мисленні, збагачую 
внутрішній світ, розвиваю творчу уѐву дітей дошкільного віку й передбачаю 
використаннѐ різноманітних казкотворчих прийомів: фантазуваннѐ, 
емоційної самореалізації, вільного вираженнѐ свого «а». Казкотворчість – 
це процес виѐву (реалізації) творчого розвитку старшого дошкільника під 
час казкотвореннѐ.  

Солідаризуячись із думкоя М. Арнаудова, наголошуюмо: 
результатом творчого розвитку дітей старшого дошкільного віку засобами 
казки ю формуваннѐ в них таких особистісних ѐкостей, ѐк: автономність, ѐка 
даю змогу дітѐм, не соромлѐчись, висловлявати особисту думку; 
активність, що спонукаю дітей у колективі до володіннѐ ініціативоя, та 
соціальна компетентність, складовими ѐкої ю співчуттѐ, доброзичливість, 
увага стосовно інших дітей, пізнаннѐ іншої лядини, намаганнѐ зрозуміти 
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потреби та особливості характеру, вибір ситуацій, способів спілкуваннѐ, 
поведінки. Казка навчаю пізнавати світ, налагоджувати стосунки з іншими, 
розрізнѐти добро і зло, надавати допомогу й отримувати її від інших, бути 
вдѐчним, сміливим, чесним, знаходити відповіді на безліч запитань, ѐкі 
турбуять кожного, гратисѐ з казковими персонажами, імпровізувати, 
створявати новий сяжет, вигадувати товаришів – нових персонажів.  

Можна стверджувати, що творчий розвиток старшого дошкільника 
розкриваютьсѐ й розвиваютьсѐ у процесі спільного (вихователѐ і дитини) 
казкотворчого процесу навчаннѐ й вихованнѐ дошкільників, що 
проѐвлѐютьсѐ в окремих видах діѐльності, мисленні, почуттѐх, спілкуванні, 
характеризую ѐк особистість дитини загалом, так і її окремі здібності, 
продукти творчості, процес їх створеннѐ. Де саме казка ю тим суб’юктивно 
новим продуктом творчості автора (дорослого чи дитини, у їхній спільній 
взаюмодії), що по-новому характеризую створяваний ним образ і 
передбачаю використаннѐ різноманітних прийомів казкотвореннѐ, 
фантазуваннѐ, спрѐмованих на творчий розвиток дітей старшого 
дошкільного віку, їхнього сприйманнѐ, уваги, уѐви, пам’ѐті, творчого 
мисленнѐ, мовленнѐ, естетичного смаку, пізнавальних здібностей. Її 
змістова сутність розкриваютьсѐ у процесі спільної діѐльності вихователѐ і 
дитини, спрѐмованої на твореннѐ казки, розробленнѐ нових казкових 
сяжетів, визначеннѐ характерних персонажів, побудови композиції. За 
допомогоя казки дитина навчаютьсѐ пізнавати навколишній світ, 
розрізнѐячи добро і зло, будувати стосунки з іншими, адже у процесі 
казкотворчості поюднуютьсѐ вільна авторська фантазіѐ й повсѐкденне буттѐ 
лядей. Спільна діѐльність вихователѐ і дитини щодо складаннѐ казки маю 
значні можливості в розвитку творчості дошкільників, формую їх художній 
смак, активізую потребу в самостійному та неординарному мисленні, 
збагачую внутрішній світ, розвиваю творчу уѐву (Павлова, 2000, с. 11). 

Звертаюмо увагу на те, що успішність казкотворчої діѐльності дітей 
дошкільного віку залежить від того, наскільки креативним, творчим ю сам 
вихователь. Ми виходимо з того, що творчий вихователь – це творча 
особистість із високим ступенем розвиненості мотивів, характерологічних 
особливостей і творчих умінь, що сприѐять успішній казкотворчій 
діѐльності дітей дошкільного віку, ѐка внаслідок спеціальної професійної 
підготовки і постійного самовдосконаленнѐ набуваю знань, умінь і навичок 
креативної педагогічної праці, оволодіваю творчими вміннѐми з розвитку 
творчої особистості дитини дошкільного віку засобами казки в навчально-
виховному процесі. За таких умов здатність творчого вихователѐ до 
казкотвореннѐ характеризуютьсѐ не тільки високим рівнем педагогічної 
креативності (за В. Лісовськоя), і відповідним сучасним вимогам рівнем 
знань дошкільних методик, але й набутими психолого-педагогічними 
знаннѐми, уміннѐми та навичками, ѐкі забезпечуять його ефективну 
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взаюмодія з дітьми дошкільного віку щодо розвитку їхнього творчого 
розвитку засобами казки в навчально-виховному процесі закладу 
дошкільної освіти. Вочевидь, казкотворчість вихователѐ – це лише одна 
грань педагогічної творчості, головним критеріюм ѐкої ю забезпеченнѐ 
творчого розвитку в особистості дитини дошкільного віку засобами казки, 
що маю свої індивідуальні особливості, де спрѐмованість на його розвиток 
у дитини ю необхідноя умовоя творчого розвитку самого вихователѐ.  

Висновок. Визначено сутність понѐттѐ «творчий розвиток дошкільника» 
ѐк інтегративну властивість особистості дитини, що відображаю здатність до 
творчості, характеризую ступінь сформованості творчих здібностей і 
можливості їх розвитку в діѐльності за допомогоя нестандартних засобів.  

Таким засобом у дослідженні визначена казка з обґрунтуваннѐм її 
змістової сутності та значущості в творчому розвитку старших дошкільників. 
Обґрунтовано, що казка – це продукт творчості автора (дорослого чи дитини, 
у їхній спільній взаюмодії), що по-новому характеризую створяваний ним 
образ. Її змістова сутність розкриваютьсѐ у процесі спільної діѐльності 
вихователѐ і дитини, спрѐмованої на твореннѐ казки, розробленнѐ нових 
казкових сяжетів, визначеннѐ характерних персонажів, побудову композиції. 
За допомогоя казки дитина навчаютьсѐ пізнавати навколишній світ, 
розрізнѐячи добро і зло, будувати стосунки з іншими, адже у процесі казко-
творчості поюднуютьсѐ вільна авторська фантазіѐ й повсѐкденне буттѐ лядей.  

Спільна діѐльність вихователѐ й дитини щодо складаннѐ казки маю 
значні можливості в розвитку творчості дошкільників, формую їх художній 
смак, активізую потребу в самостійному та неординарному мисленні, 
збагачую внутрішній світ, розвиваю творчу уѐву.  

Перспективи подальших досліджень. Виѐвлено, що успішність 
казкотворчої діѐльності дітей дошкільного віку залежить від того, наскільки 
креативним ю сам вихователь. Це актуалізую необхідність виѐвленнѐ стану 
сформованості готовності майбутніх вихователів закладів дошкільної освіти 
до творчого розвитку старших дошкільників засобами казки в закладі 
педагогічної освіти. 
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РЕЗЮМЕ 

Шупик Татьяна. Сказка как средство творческого развитиѐ старших дошкольников. 
Цель статьи - теоретически обосновать целесообразность использованиѐ 

сказки как средства творческого развитиѐ старших дошкольников. С этой целья в 
статье выѐснено влиѐние сказки на творческое развитие детей старшего 
дошкольного возраста, раскрыты особенности влиѐниѐ сказки на способность 
ребенка фантазировать, развитие творческого мышлениѐ, речево-
коммуникативных способностей, воображениѐ, на раскрытие внутреннего мира 
ребенка. Сказка имеет большое значение и в процессе разностороннего – 
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психического, умственного, эмоционального, речевого и, в частности, творческого – 
развитиѐ ребенка, ведь способна положительно влиѐть на мышление и речь, 
вызывать положительные эмоции, пробуждать детское воображение и фантазия. 

Ключевые слова: сказка, творческое развитие, старшие дошкольники, 
воспитатель заведениѐ дошкольного образованиѐ, творческие способности 
ребенка, сказкотворчество, сказкотворение. 

 
SUMMARY 

Shupik Tatiana. Fairy tale as a means of creative development of senior preschool 
children. 

The purpose of the article is to substantiate theoretically the feasibility of using the 
fairy tale as a means of creative development of senior preschoolers. 

To this end, the article deals with the influence of the fairy tale on the creative 
development of senior preschool children, reveals peculiarities of the fairy tale’s influence on 
the child’s ability to fantasize, development of creative thinking, speech and communication 
abilities, imagination, and the disclosure of the inner world of the child. A fairy tale is of great 
importance in the process of a diverse – mental, emotional, speech and, in particular, 
creative – development of a child, because it is able to positively influence thinking and 
speech, cause positive emotions, arouse children’s imagination and fantasy. Fairy tale helps 
children to improve and self-actualize, the educator is only an assistant, which gives the 
opportunity to fully identify and stimulate their creative development, which carries internal 
energy as an opportunity for self-actualization of the person, serves as a model of correct 
behavior for preschoolers, prepares them for life, solve personal problems in communication 
with friends, relatives, find a way out of difficult situations. The creative development of the 
senior preschooler is revealed and developed in the process of joint (educator and child) 
speech-making process of education and upbringing of preschoolers, which is manifested in 
certain activities, thinking, feelings, communication, characterizes both the personality of the 
child as a whole, and his/her individual abilities, products of creativity; the process of 
creating them. In the process of interaction of the child with the fairy tale, the fairy tale 
events, the child opens something new in the surrounding reality (interpreted through the 
fairy tale) and in him/herself and seeks it to recreate, express, convey his experiences, the 
inner world of emotions, thoughts to others. Such creative process promotes development of 
cognitive interest of preschoolers, and the fairy tale forms in children an adequate attitude to 
the world, deepens their impressions and ideas about life, work, nature. 

Key words: fairy tale, creative development, senior preschoolers, tutor, preschool 
education institution, creative abilities of the child, storytelling, fairytale formation. 

 
 




