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expression of the child. Organizational and methodological principles and elements of 
pedagogical technology of formation of basics of artistic and aesthetic competence in children of 
senior preschool age are revealed. It is noted that formation of the foundations of artistic and 
aesthetic competence requires the use of methods that stimulate activity and behavior of the 
child. The effectiveness of the pedagogical process is due to the use of methods of active 
preparation of the child for self-learning, independent discovery of new knowledge in art and 
artistic creativity. The pedagogical means (personalities, musical, poetic, prose works, 
reproductions, sculpture, objects of decorative and applied creativity, natural materials, utilized 
household materials, tec.) which carry out informational and motivational functions, encourage 
comprehesion, experimentation, tests are analyzed. The complex of methodological approaches 
which promote formation in children of preschool age of the generalized picture of world 
outlook, acquaintance with various art techniques and creation of an expressive image in art by 
imitation and own attempts, exercises, experiments is allocated. 

Key words: preschooler, artistic and aesthetic competence, art education, 
pedagogical technology, hermeneutic approach, art, artistic snd aesthetic self-expression.  

 

УДК 378.1 
Наталія Мукан  

Націпнальний університет «Львівська пплітехніка» 
ORCID ID 0000-0003-4396-3408  

Маріанна Гаврилюк  
Націпнальний університет «Львівська пплітехніка» 

ORCID ID 0000-0002-2347-2188 
DOI 10.24139/2312-5993/2021.02/121-128 

 

МЕТОДОЛОГІЯ ПЕДАГОГІКИ: СУТНІСТЬ, ПРИНЦИПИ, ПІДХОДИ 
 

Статтѐ присвѐчена висвітлення проблеми методології педагогіки, зокрема її 
сутності, принципів, підходів. Висвітлено результати аналізу науково-педагогічної 
літератури, що висвітляю окремі аспекти методології педагогіки, зокрема 
специфіки організації та проведеннѐ педагогічних досліджень, особливостей 
використаннѐ методів педагогічного дослідженнѐ. Мета статті полѐгаю в 
узагальненні результатів наукових розвідок теоретиків у галузі педагогіки з метоя 
висвітленнѐ сутності методології педагогіки, її принципів та підходів, що 
слугуватиме основоя длѐ подальшого студіяваннѐ педагогічних ѐвищ, фактів та 
процесів. Висвітлено методи дослідженнѐ. Виокремлено форми, за допомогоя ѐких 
виражаять нові знаннѐ; подано визначеннѐ понѐть «методологіѐ», «методологіѐ 
педагогіки», визначено основні функції методології педагогіки, чотири рівні 
методології науки, принципи методології наукового пізнаннѐ в галузі освіти; 
виокремлено основні підходи (системний, комплексний, цілісний, особистісний, 
діѐльнісний, змістовий, формальний, логічний, історичний, ѐкісний, кількісний,  
феноменологічний). Представлено висновки та перспективи подальших досліджень.  

Ключові слова: методологіѐ, методологіѐ педагогіки, теорії, концепції, 
принципи, підходи, педагогічне дослідженнѐ. 

 

Постановка проблеми. Наука – це сфера діѐльнпсті лядини, щп 

ппв’ѐзана із твпреннѐм, систематизаціюя та ппширеннѐм знань прп 

навкплишній світ і лядину в ньпму. В пснпву її рпзвитку ппкладенп 

пптреби та інтереси лядини, а сам рпзвитпк здійсняютьсѐ на пснпві 
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ппппвненнѐ науки нпвими фактами та  ідеѐми, длѐ тлумаченнѐ й 

інтерпретації ѐких непбхіднп викпристпвувати наукпвп пбґрунтпвані 

метпди. Загальнпвідпмп, щп педагпгічні дпслідженнѐ прпвпдѐтьсѐ з метпя 

студіяваннѐ питань тепрії та практики псвітньпї галузі, прпцесу навчаннѐ та 

учіннѐ з метпя з’ѐсуваннѐ їхньпї сутнпсті та пспбливпстей.  ак і будь-ѐка 

інша галузь науки, педагпгіка ппслугпвуютьсѐ власнпя метпдплпгіюя, ѐку 

рпзуміюмп ѐк цілісну систему, щп перебуваю в ппстійнпму рпзвиткпві та 

збагачуютьсѐ за рахунпк результатів нпвих дпсліджень.  

Аналіз актуальних досліджень. Питаннѐ метпдплпгії педагпгіки, її 

рпзвитку рпзглѐдаятьсѐ в наукпвих працѐх ѐк вітчизнѐних, так і зарубіжних 

дпслідників. Зпкрема, вивчаютьсѐ специфіка прганізації та прпведеннѐ 

педагпгічних дпсліджень (Гладуш, & Лисенкп, 2014; Зайченкп, 2008; 

Кузьмінський, 2005; Нпвикпв, 2006; Earley, 2014; Shraw, 2006), а такпж 

пспбливпсті викпристаннѐ метпдів педагпгічнпгп дпслідженнѐ (Aguado, 

2009; Creswell et al., 2003; Garner et al., 2009; Loxley et al., 2013). Прпте, 

недпстатньп висвітленими залишаятьсѐ питаннѐ сутнпсті, принципів та 

підхпдів, щп застпспвуятьсѐ в наукпвп-педагпгічних дпслідженнѐх.  

Мета статті пплѐгаю в узагальненні результатів наукпвих рпзвідпк 

тепретиків у галузі педагпгіки з метпя висвітленнѐ сутнпсті метпдплпгії 

педагпгіки, її принципів та підхпдів, щп слугуватиме пснпвпя длѐ 

ппдальшпгп студіяваннѐ педагпгічних ѐвищ, фактів та прпцесів.  

Методи дослідження. У статті презентпванп результати викпнанпгп 

дпслідженнѐ, щп передбачалп застпсуваннѐ аналізу та синтезу з метпя 

ппрацяваннѐ джерельнпї бази дпслідженнѐ, а такпж випкремленнѐ тих 

елементів, щп складаять цінність длѐ викпнаннѐ педагпгічних дпсліджень.   

Виклад основного матеріалу. Результатпм наукпвпї рпбпти ю нпві 

наукпві знаннѐ, длѐ вираженнѐ ѐких викпристпвуять чіткп визначені 

фпрми: факт (ппдіѐ, ѐвище, їхні характеристики, функціпнальні 

взаюмпзв’ѐзки з іншими ппдіѐми, ѐвищами, ѐкі зафікспвані та 

зареюстрпвані відппвідним чинпм); пплпженнѐ (наукпві твердженнѐ); 

ппнѐттѐ (абстрагпвана чи узагальнена фпрма вираженнѐ ѐкпстей ѐвища, 

предмету); категпріѐ (максимальнп ширпке ппнѐттѐ, щп ппзначаю найбільш 

суттюві пзнаки ѐвища, предмету); тепріѐ (фпрма наукпвпгп знаннѐ, щп 

структурпване у виглѐді системи наукпвих тверджень, дпказів та метпдів 

пбґрунтуваннѐ і прпгнпзуваннѐ ѐвищ та прпцесів кпнкретнпї наукпвпї 

галузі);  кпнцепціѐ (сукупність ппглѐдів, уѐвлень та ідей, за дпппмпгпя ѐких 

ппѐсняятьсѐ пспбливпсті ѐвищ і прпцесів); ідеѐ (фпрма пізнаннѐ світу, щп 

відпбражаю специфіку пб’юкта дпслідженнѐ та спрѐмпвана на йпгп 
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ппдальший рпзвитпк; парадигма (мпдель ппстанпвки прпблеми ѐк 

прикладу рпзв’ѐзаннѐ наукпвих задач); прпблема (фпрма вираженнѐ тіюї 

частини знань, ѐких не вистачаю длѐ ппдальшпгп рпзвитку тепрії і/чи 

практики певнпї сфери лядськпї діѐльнпсті; гіпптеза (свпюрідне 

«передбаченнѐ знаннѐ», ѐке в разі дпведеннѐ стаю тепріюя, чи ігнпруютьсѐ 

наукпя у разі її непідтвердженнѐ.  

С. Гпнчаренкп (1997) ппдаю кілька визначень ппнѐттѐ «метпдплпгіѐ».  

Метпдплпгіѐ – (від грецькпгп metodos – сппсіб пізнаннѐ, дпслідженнѐ, метпд і 

logos – наука, знаннѐ) – це «сукупність прийпмів дпслідженнѐ, щп 

застпспвуятьсѐ в науці»; це «вченнѐ прп метпди пізнаннѐ та перетвпреннѐ 

дійснпсті». Автпр рпзрізнѐю часткпву метпдплпгія «ѐк сукупність метпдів у 

кпжній кпнкретній науці», загальну метпдплпгія – «сукупність більш 

загальних метпдів», філпспфську метпдплпгія – «систему діалектичних 

метпдів, ѐкі ю найзагальнішими і діять на всьпму пплі наукпвпгп пізнаннѐ, 

кпнкретизуячись і через загальнпнаукпві, і через часткпву метпдплпгія» 

(Гпнчаренкп, 1997, с. 207).   

У наукпвп-педагпгічній літературі метпдплпгіѐ висвітляютьсѐ ѐк така, 

щп вивчаю типи та рівні педагпгічних дпсліджень у їхніх взаюмпзв’ѐзках, 

співвіднпшеннѐ ѐкісних і кількісних характеристик під час ппису прпцесу 

навчаннѐ й вихпваннѐ, прпфесійнпї, спеціальнпї, мпральнп-психплпгічнпї і 

психплпгічнпї підгптпвки, а такпж рпзглѐдаю питаннѐ прпгнпзуваннѐ шлѐхів 

рпзвитку педагпгіки вищпї шкпли. Важливпя функціюя метпдплпгії 

педагпгіки вищпї шкпли, ѐк зазначаю А. Кузьмінський (2005), ю рпзвитпк її 

категпрій, ппнѐть і термінів. Тпбтп, метпдплпгіѐ – це сукупність знань прп 

мпжливі шлѐхи і сппспби пізнаннѐ реальнпї дійснпсті. На пснпві 

філпспфськпї метпдплпгії визначаютьсѐ загальна та часткпва метпдплпгіѐ 

дпслідженнѐ пкремп взѐтпгп пб’юкта, ѐвища, факту, щп умпжливляять 

виѐвленнѐ закпнпмірнпстей, а відтак – перехід від їх гіпптетичнпгп ппису 

дп наукпвпгп пбґрунтуваннѐ.  

Метпдплпгіѐ педагпгіки – це система знань, щп відпбражаю пснпвні 

педагпгічні тепрії, кпнцепції, принципи й підхпди дп вивченнѐ педагпгічних 

ѐвищ і прпцесів, метпди їх дпслідженнѐ. Предметпм метпдплпгії 

педагпгіки ю закпнпмірнпсті прпцесу рпзвитку та фпрмуваннѐ пспбистпсті 

здпбувача псвіти. Дп пснпвних функцій метпдплпгії педагпгіки слід 

віднести визначеннѐ сппспбів твпреннѐ наукпвих знань прп динаміку 

рпзвитку прпцесів і ѐвищ у галузі псвіти; прпгнпзуваннѐ шлѐхів і сппспбів 

дпсѐгненнѐ наукпвп-дпсліднпї мети; забезпеченнѐ кпмплекснпгп 

птриманнѐ даних прп прпцес чи ѐвище, щп ю предметпм дпслідженнѐ; 
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сприѐннѐ ствпрення та ппширення нпвих ідей, тепрій, кпнцепцій; 

утпчненнѐ, збагаченнѐ, систематизаціѐ ппнѐттювп-категпрійнпгп апарату 

педагпгічнпї науки; ствпреннѐ системи наукпвих знань, в пснпву ѐких 

ппкладенп пб’юктивні дані псвітньпї галузі; застпсуваннѐ дпслідницькпгп 

інструментарія наукпвпгп пізнаннѐ педагпгічних ѐвищ та прпцесів.  

Вартп рпзрізнѐти чптири рівні метпдплпгії: 

філпспфську/фундаментальну; загальнпнаукпву; часткпвп-наукпву; 

технплпгічну. Філпспфський абп фундаментальний рівень у структурі 

метпдплпгії характеризуютьсѐ сукупністя загальних принципів пізнаннѐ та 

категпріальним апаратпм науки. Філпспфський рівень фпрмую змістпве 

підґрунтѐ будь-ѐкпгп метпдплпгічнпгп знаннѐ, визначаячи світпглѐдні 

підхпди дп прпцесу пізнаннѐ й перетвпреннѐ дійснпсті в умпвах 

функціпнуваннѐ різних спціальних груп (Кузьмінський, 2005). 

Загальнпнаукпва метпдплпгіѐ – це тепрії та кпнцепції, ѐкими 

ппслугпвуютьсѐ більшість наук. Часткпвп-наукпву метпдплпгія складаю 

сукупність метпдів, принципів дпслідженнѐ і прпцедур, щп 

викпристпвуятьсѐ в кпнкретній галузі наукпвпгп знаннѐ. Технплпгічну 

метпдплпгія презентуять «метпдика і техніка дпслідженнѐ, тпбтп набір 

прпцедур, ѐкі забезпечуять птриманнѐ дпстпвірнпгп емпіричнпгп 

матеріалу і йпгп первинну пбрпбку, післѐ ѐкпї він мпже вклячатисѐ в масив 

наукпвпгп знаннѐ» (Зайченкп, 2008, 24). Власне, «технплпгічна метпдплпгіѐ 

рпзкриваю метпдику й технплпгія дпслідженнѐ, тпбтп набір прпцедур, ѐкі 

забезпечуять пдержаннѐ дпстпвірнпгп емпіричнпгп матеріалу та йпгп 

первинне ппрацяваннѐ» (Гладуш, & Лисенкп, 2014, с. 30). 

Дп пснпвних принципів метпдплпгії наукпвпгп пізнаннѐ навкплишньпї 

дійснпсті належать принципи детермінізму, відппвіднпсті та дпппвняванпсті. 

У педагпгічних дпслідженнѐх принцип детермінізму застпспвуютьсѐ, 

передусім, длѐ з’ѐсуваннѐ причин, ѐкі ппкладені в пснпву ппѐви і рпзвитку  

певних педагпгічних ѐвищ чи прпцесів. Тпбтп йдетьсѐ прп зумпвленість 

псвітніх ѐвищ спціальним, екпнпмічним, пплітичним рпзвиткпм країни. Такпж 

маютьсѐ на увазі те, щп за певних умпв зарпджуютьсѐ й рпзвиваютьсѐ тпй чи 

інший прпцес, ѐкий нерпзривнп ппв’ѐзаний із іншими прпцесами чи ѐвищами 

функціпнальнпгп, часпвпгп чи прпстпрпвпгп характеру. Принцип 

відппвіднпсті в метпдплпгії наукпвпгп пізнаннѐ пплѐгаю в твердженні, щп 

«тепрії, істинність ѐких була дпведена длѐ певнпї сфери ѐвищ 

експериментальнп, зберігаять власну значущість длѐ пппередніх сфер ѐвищ, 

навіть при умпві рпзвитку нпвих більш узагальнених тепрій» (Нпвикпв, 2006, 

с. 91).  Принцип відппвіднпсті передбачаю спадкпюмність наукпвих тепрій. 



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2021, № 2 (106) 

125 

Щпдп принципу дпппвняванпсті, тп тут вартп брати дп уваги, щп будь-ѐке 

дпслідженнѐ, ѐке викпнуютьсѐ наукпвцем, спрѐмпване на вивченнѐ 

характеристик пб’юкта дпслідженнѐ та передбачаю викпристаннѐ певних 

тепретикп-метпдплпгічних підхпдів. Згіднп з пбранпя метпдплпгіюя 

дпслідженнѐ вивчаютьсѐ певний аспект цьпгп пб’юкта. Відтак, відппвіднп дп 

принципу дпппвняванпсті зміняютьсѐ рпзуміннѐ предмету знань, 

забезпечуютьсѐ правпмірність та рівнпправність різнпманітних наукпвих 

тепрій і підхпдів дп ппису пб’юкта дпслідженнѐ.  

Під час викпнаннѐ наукпвп-педагпгічних дпсліджень дпслідники 

ппслугпвуятьсѐ кпмплекспм підхпдів, ѐкі дпзвплѐять всебічнп вивчити 

пб’юкт дпслідженнѐ. Передусім, зауважимп, щп підхід – це вихідна ппзиціѐ, 

відппвіднп дп ѐкпї здійсняютьсѐ аналіз пб’юкту дпслідженнѐ. Так, у 

кпнтексті системнпгп підхпду пб’юкт дпслідженнѐ вивчаютьсѐ ѐк цілісність, 

система, ѐку характеризую наѐвність взаюмпппв’ѐзаних і 

взаюмпдпппвнявальних кпмппнентів, ѐкі маять власні ппліфункціпнальні 

зв’ѐзки. «Сутність системнпгп підхпду пплѐгаю в тпму, щп віднпснп 

сампстійні кпмппненти рпзглѐдаять не ізпльпванп, а в їхньпму 

взаюмпзв’ѐзку, у рпзвитку й русі. Він даю змпгу виѐвити інтегрпвані системні 

властивпсті та ѐкісні характеристики, щп відсутні в складпвих системних 

елементах» (Гладуш, & Лисенкп, 2014, с. 26). 

Відппвіднп дп кпмплекснпгп підхпду пб’юкт дпслідженнѐ – це 

сукупність ѐвищ чи прпцесів, ѐкі складаять пдне ціле. Цілісний підхід пзначаю 

рпзглѐд пб’юкту дпслідженнѐ з перспективи цілпгп – складнпгп кпмплексу, 

ѐкий фпрмуять йпгп складпві. Сутність пспбистіснпгп підхпду пплѐгаю в тпму, 

щп «жпдне психплпгічне ѐвище, прпцес, стан чи ѐкість індивіда не мпжуть 

бути правильнп інтерпретпвані без урахуваннѐ їхньпї пспбистіснпї 

зумпвленпсті» (Нпвикпв, 2006, с. 134).  Оспбистісний підхід «пзначаю 

пріюнтація в кпнструяванні й реалізації педагпгічнпгп прпцесу на пспбистість 

ѐк ціль, суб’юкт, результат і гплпвний критерій йпгп ефективнпсті. Цей підхід 

напплегливп вимагаю визнаннѐ унікальнпсті пспбистпсті, її інтелектуальнпгп 

та мпральнпгп пптенціалу, права на ппвагу. Впднпчас припускаю пппру в псвіті 

на прирпдний прпцес сампрпзвитку задатків і твпрчпгп пптенціалу 

пспбистпсті, ствпреннѐ длѐ цьпгп відппвідних умпв» (Гладуш та Лисенкп, 

2014, с. 27). Відппвіднп, сутність діѐльніснпгп підхпду пплѐгаю у тпму, щп 

«свідпмість і діѐльність не суперечать пдин пднпму, але й не ю тптпжними, 

впни фпрмуять юдине ціле» (Нпвикпв, 2006, с. 134).  

Змістпвий підхід спрѐмпваний на вивченнѐ змістпвпгп наппвненнѐ 

(сутність, характеристики, взаюмпзв’ѐзки, факти, дані, щп даять мпжливість за 
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дпппмпгпя абстрагуваннѐ, аналізу, синтезу сфпрмулявати тепретичні 

виснпвки) пб’юкту дпслідженнѐ. Фпрмальний підхід «передбачаю 

випкремленнѐ стійких, віднпснп незмінних мпментів, ѐкі рпзглѐдаятьсѐ в 

«чистпму» виглѐді, за межами зв’ѐзків з прпцеспм, ѐвищем у цілпму 

(Нпвикпв, 2006, с. 135). Лпгічний підхід передбачаю абстрактнп-тепретичну 

ппбудпву дпслідженнѐ, спрѐмпванпгп на вивченнѐ педагпгічнпгп ѐвища чи 

прпцесу в тпму стані йпгп рпзвитку, ѐкпгп він дпсѐгнув на даний час. 

Істпричний підхід застпспвуютьсѐ з метпя виѐвленнѐ специфіки рпзвитку 

пб’юкта дпслідженнѐ в істпричній ретрпспективі. акісний і кількісний підхпди 

викпристпвуятьсѐ длѐ виѐвленнѐ сукупнпсті пзнак, ѐкпстей, пспбливпстей, 

щп фпрмуять свпюрідність пб’юкта дпслідженнѐ. Фенпменплпгічний підхід 

спрѐмпваний на ппис зпвнішніх, змінних характеристик.  

Висновки та перспективи подальших досліджень. Отже, ѐк свідчать 

результати викпнанпгп дпслідженнѐ, педагпгічні дпслідженнѐ спрѐмпвані 

на студіяваннѐ актуальних прпблем псвітньпї галузі з метпя ппдальшпгп   

вдпскпналеннѐ її функцій та прпцесів. Метпдплпгіѐ педагпгіки передбачаю 

застпсуваннѐ різних підхпдів, кпжен з ѐких маю власні переваги та 

пбмеженнѐ, а їх застпсуваннѐ сприѐю виѐвлення нпвих фактів та рпзглѐду 

актуальних прпблем у галузі псвіти.  

Викпнане дпслідженнѐ не вичерпую всіх аспектів ппрушенпї 

прпблеми. Дп ппдальших наукпвих студій належить узагальненнѐ тепрії і 

практики кпмплекснпгп викпристаннѐ метпдів педагпгічнпгп дпслідженнѐ.    
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РЕЗЮМЕ 
Мукан Наталия, Гаврилюк Марианна. Метпдплпгиѐ педагпгики: сущнпсть, 

принципы, ппдхпды. 
Статьѐ посвѐщена изложения проблемы методологии педагогики, в 

частности ее сущности, принципов, подходов. Представлены результаты анализа 
научно-педагогической литературы, котораѐ посвѐщена отдельным аспектам 
методологии педагогики, в частности специфике организации и проведениѐ 
педагогических исследований, особенностей использованиѐ методов педагогического 
исследованиѐ. Цель статьи состоит в обобщении результатов научных 
исследований теоретиков в области педагогики с целья отображениѐ сущности 
методологии педагогики, ее принципов и подходов, которые служат основой длѐ 
дальнейшего изучениѐ педагогических ѐвлений, фактов и процессов. Представлены 
методы исследованиѐ. Выделены формы, с помощья которых выражаят новые 
знаниѐ; даны определениѐ понѐтий «методологиѐ», «методологиѐ педагогики», 
определены основные функции методологии педагогики, четыре уровнѐ 
методологии науки, принципы методологии научного познаниѐ в области 
образованиѐ; выделены основные подходы (системный, комплексный, целостный, 
личностный, деѐтельностный, содержательный, формальный, логический, 
исторический, качественный, количественный, феноменологический). Представлены 
выводы и перспективы дальнейших исследований. 

Ключевые слова: методологиѐ, методологиѐ педагогики, теории, концепции, 
принципы, подходы, педагогическое исследование.  

SUMMARY 
Mukan Nataliia, Havryliuk Marianna. Methodology of Pedagogy: essence, principles, 

approaches.  
The article dwells on the problem of the methodology of pedagogy, in particular its 

essence, principles, approaches. It is noted that pedagogical research is conducted in order to 
study the theory and practice of education, the process of teaching and learning in order to 
clarify their nature and features. Like any other branch of science, pedagogy uses its own 
methodology, which we understand as a holistic system that is constantly evolving and 
enriched by the results of new research. The results of the analysis of scientific and 
pedagogical literature, which highlights some aspects of pedagogical methodology (which is 
considered as a system of knowledge that reflects the basic pedagogical theories, concepts, 
principles and approaches to the study of pedagogical phenomena and processes, methods 
of their research, and development and formation of the personality of the student is 
considered to be its subject), in particular the specifics of pedagogical research organization 
and conduct, the peculiarities of pedagogical research methods usage. The purpose of the 
article is to summarize the results of scientific research on theorists in the field of pedagogy 
to highlight the essence of the methodology of pedagogy, its principles, and approaches, 
which will serve as a basis for further study of pedagogical phenomena, facts and processes. 
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The authors used the following research methods: analysis and synthesis to develop the 
source base of the study, as well as the selection of those elements that are valuable for the 
implementation of the pedagogical research. As a result of the performed research the 
forms, by means of which the scientists express new knowledge, are singled out: fact, thesis, 
notion, category, theory, concept, idea, paradigm, problem, hypothesis. The definitions of 
“methodology”, “methodology of pedagogy” are presented, the main functions of the 
methodology of pedagogy, four levels of methodology of science 
(philosophical/fundamental; general scientific; partial-scientific; technological), and also 
principles of methodology of pedagogy (determinism, conformity, complementarity) are 
highlighted. The main approaches (systemic, complex, holistic, personal, activity, semantic, 
formal, logical, historical, qualitative, quantitative, phenomenological) are determined. The 
conclusions and prospects of further research are presented. 

Key words: methodology, methodology of pedagogy, theories, concepts, principles, 
approaches, pedagogical research. 
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РОЗВИТОК ІДЕЇ ПРИКЛАДНОЇ СПРЯМОВАНОСТІ НАВЧАННЯ  

МАТЕМАТИКИ В ШКОЛАХ УКРАЇНИ 
 

Метоя статті ю ретроспективний аналіз розвитку прикладної 
спрѐмованості навчаннѐ математики в школах України. Длѐ досѐгненнѐ поставленої 
мети використовувалисѐ такі теоретичні методи дослідженнѐ, ѐк аналіз науково-
методичної літератури різних історичних періодів; узагальненнѐ, систематизаціѐ, 
порівнѐльний і системний аналіз результатів. Установлено, що на різних стадіѐх 
розвитку системи математичної освіти зберігаютьсѐ стійкий інтерес до проблеми 
зв’ѐзку курсу математики з практикоя, проте цілі і зміст предмету математики 
зміняютьсѐ в залежності від домінувальних у суспільстві уѐвлень про місце і роль 
математики в системі національних цінностей у певний історичний період 
розвитку.  Практичне значеннѐ даного дослідженнѐ полѐгаю в тому, що длѐ успішної 
реалізації прикладної спрѐмованості навчаннѐ математики дуже важливим ю процес 
вивченнѐ попереднього досвіду, пов’ѐзаного з певними її аспектами. 

Ключові слова: процес навчаннѐ математики, програмні вимоги, зв’ѐзок з 
життѐм, принцип політехнізму, прикладна спрѐмованість.  

 

Постановка проблеми. Навчаннѐ та вихпваннѐ завжди рпзглѐдались 

ѐк засіб підгптпвки лядини дп практичнпгп життѐ. Свпї перші математичні 

ппнѐттѐ й уѐвленнѐ лядствп ппчалп фпрмувати ще в глибпку давнину під 

час рпзв’ѐзуваннѐ найпрпстіших ппбутпвих задач. 

Відппвіднп дп пптреб часу ппступпвп ускладнявалисѐ фпрми 

трудпвпї діѐльнпсті, щп пптребувалп фпрмуваннѐ нпвих математичних 

ппнѐть і сприѐлп рпзвиткпві математики ѐк науки. 




