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ВСТУП 

Актуальнiсть теми. Соцiально-культурнi процеси, якi вiдбуваються у 

суспiльствi й впливають на стиль людських стосункiв, моделi мiжособистiсної 

взаємодiї, проникають у сферу стосункiв дiтей дошкiльного вiку та дорослих. 

Батьки, створюючи сiмейний мiкроклiмат, формують у дiтей цiннiснi орiєнтацiї 

та моральнi норми, виховують у них суспiльно значущi особистiснi якостii 

поступово залучають до суспiльного життя. Українська казка активiзує уяву 

дитини, змушує спiвпереживати, внутрiшньо сприяти персонажам, а в 

результатi цього спiвпереживання у дитини з'являються не тiльки новi знання 

та уявлення, але i нове емоцiйне ставлення до людей, особливо до батькiв. 

 Доцільність звернення до обраної проблематики підтверджується 

положеннями законів України «Про освіту» (2017 р.), «Про дошкільну освіту 

(2001 р.), «Концепції освіти дітей раннього та дошкільного віку» (2020 р.), 

«Базового компонента дошкільної освіти» (2012 р.), програмами розвитку дітей 

дошкільного віку.  

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Проблема формування 

шанобливого ставлення дiтей до дорослих у психологiчному, педагогiчному  

аспектах розглядалася багатьма вченими минулого i сучасностi. Зокрема, 

науковцями проаналiзовано роль спiлкування в особистiсному становленнi 

дитини старшого дошкiльного віку (Д. Ельконiн, О. Кононко, В. Кузьменко, 

М. Лiсiна, А. Рузська, Є. Суботський); особливостi становлення у дошкiльному 

вiцi цiннiсного ставлення до однолiткiв (В. Павленчик, Т. Понiманська, 

Ю. Приходько, Т. Репiна); вплив соцiальних емоцiй на взаємодiю дiтей 

дошкiльного вiку (О. Запорожець, В. Котирло, Г. Кошелєва, Я. Неверович, 

Л. Стрєлкова); пiдготовка майбутнiх вихователiв до формування у дiтей 

дошкiльного вiку шанобливого ставлення до дорослих (О. Бутенко, О. Козлюк, 

А. Курчатова). 

Численними психолого-педагогiчними дослiдженнями визнано питомий 

педагогiчний потенцiал художньої лiтератури у вихованнi дiтей дошкiльного 
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вiку (Н. Карпiнська, Л. Стрєлкова, Н. Химич); а одним з її дiєвих засобiв 

виокремлюється дитячий фольклор а також, українська казка як невiд’ємний 

компонент рiдної культури.  

Проте питання формування у дiтей старшого дошкiльного вiку 

шанобливого ставлення до батькiв засобами української казки досліджено 

недосконало і потребує подальших наукових розробок. 

Отже, актуальнiсть проблеми, її наукове та практичне значення, 

недостатня розробленiсть у теорiї та практицi дошкiльної освіти визначили 

тему кваліфікаційної роботи: «Формування у дiтей старшого дошкiльного вiку 

шанобливого ставлення до батькiв засобами української казки». 

Мета і завдання дослідження. Виявити, теоретично обґрунтувати та 

експериментально перевірити ефективність педагогiчних умов формування у 

дiтей старшого дошкiльного вiку шанобливого ставлення до батьків засобами 

української казки.  

Вiдповiдно до мети визначено такi завдання дослiдження: 

1. Розкрити сутність процесу формування у дітей старшого дошкiльного 

віку шанобливого ставлення до батькiв засобами української казки. 

2. Виявити та теоретично обґрунтувати педагогiчні умови формування у 

дiтей старшого дошкiльного вiку шанобливого ставлення до батьків засобами 

української казки.  

3. Визначити критерiї, показники та рiвнi сформованості у дiтей старшого 

дошкiльного вiку шанобливого ставлення до батьків засобами української 

казки. 

4. Експериментально перевірити ефективність педагогiчних умов 

формування шанобливого ставлення дiтей старшого дошкiльного вiку до 

батьків засобами української казки.  

Об’єкт дослiдження – процес формування шанобливого ставлення дiтей 

старшого дошкiльного вiку до батьків.  
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Предмет дослiдження – педагогiчні умови формування шанобливого 

ставлення дiтей старшого дошкiльного вiку до батьків засобами української 

казки.  

Матеріали та методи дослідження:   

– теоретичнi: аналiз, порiвняння, узагальнення наукових джерел з метою 

уточнення дослiджуваних понять «повага», «шана», «шанобливе ставлення»; 

вивчення та узагальнення педагогiчного досвiду, систематизацiя та 

узагальнення теоретичних та емпiричних даних для обґрунтування 

педагогiчних умов формування у дiтей старшого дошкiльного вiку 

шанобливого ставлення до батьків засобами української казки. 

– емпiричнi: статистичні, дiагностичнi (бесiда, анкетування), педагогiчний 

експеримент (констатувальний, формувальний та контрольний етапи), 

систематичне спостереження, з метою доведення ефективності педагогiчних 

умов формування у дiтей старшого дошкiльного вiку шанобливого ставлення до 

батьків засобами української казки. 

Наукова новизна одержаних результатів:  

–  визначено та обґрунтовано теоретичні основи та педагогічні умови 

формування у дiтей старшого дошкiльного вiку шанобливого ставлення до 

батькiв засобами української казки; педагогiчнi умови (створення 

розвивального середовища у закладi дошкiльної освiти з метою забезпечення 

позитивного емоцiйного фону сприймання вихованцями морального змiсту 

казок; систематичне збагачення знань дiтей старшого дошкiльного вiку змiстом 

казок морального спрямування; залучення дiтей до практично зорiєнтованої 

дiяльностi в контекстi творчої iнтерпретацiї казкових сюжетiв з подальшою 

поведiнковою проекцiєю);  

– уточнено сутнiсть поняття «шанобливе ставлення» стосовно дiтей 

старшого дошкiльного вiку, що визначається як вияв поваги, що ґрунтується на 

iндивiдуальних моральних чеснотах чи якостях особистостi, до якої це 

ставлення виявляється. 
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Практичне значення одержаних результатів  полягає у впроваджені 

педагогічних умов формування у дiтей старшого дошкiльного вiку 

шанобливого ставлення до батькiв засобами української казки. Результати 

педагогічного дослідження можуть бути використані в практичній роботі 

вихователів закладів дошкільної освіти під час підготовки і проведення занять.  

Апробацiя результатiв та публiкацiй проводились у процесi виступiв i 

обговорень основних положень та результатiв дослiдження на 2-х наукових 

конференціях: 

Мiжнародна науково-практична конференцiя «Iнновацiйний розвиток 

вищої освiти: глобальний, європейський та нацiональний вимiри змiн» 

(м. Суми, Сумський державний педагогiчний унiверситет 

iменi А. С. Макаренка, 23-24 квiтня 2020 року) і Всеукраїнська науково-

практична конференцiя «Дошкiльна i початкова освiта: реалiї та перспективи» 

(м. Суми, кафедра дошкiльної i початкової освiти Сумського державного 

педагогiчного унiверситету iменi А. С. Макаренка, 23-24 квiтня 2020 року). 

Структура роботи. Магiстерська робота складається зi вступу, двох 

роздiлiв, висновкiв, списку використаних джерел, додаткiв. Загальний обсяг 

роботи становить 66 сторiнок. У текстi вмiщено 2 рисунка, 6 таблиць. Додатки 

викладено на 8 сторiнках.  У списку 97 використаних джерел, що охоплюють 8 

сторiнок. 
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РОЗДIЛ 1 

ТEОРEТИЧНI ОСНОВИ ТА ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ 

ФОРМУВАННЯ У ДIТEЙ СТАРШОГО ДОШКIЛЬНОГО ВIКУ 

ШАНОБЛИВОГО СТАВЛEННЯ ДО БАТЬКIВ ЗАСОБАМИ 

УКРАЇНСЬКОЇ КАЗКИ 

1.1. Формування у дiтей старшого дошкiльного вiку шанобливого 

ставлення до батькiв як наукова проблема 

Проблeма шанобливого ставлeння набуває всe бiльшої  актуальностi. В 

умовах сучасних суспiльних вiдносин, пiдкорeння їх потрeбам ринку, утрати 

виховних iдeалiв, вiдчужeння людeй один вiд одного важливим є пошук 

eфeктивних форм, мeтодiв та засобiв морального виховання дiтeй дошкiльного 

вiку. 

На пeрший план вiтчизняної науки представлено тeорiї, що 

проголошують першiсть особистiсних цiнностeй пeрeд цiнностями окрeмих 

груп [6, с. 165]. Насамперед в умовах масштабної eкологiчної i духовної кризи 

проблeма спiвiснування людeй нагуманiстичних засадах набуває наказового 

значeння збeрeжeння життя на зeмлi людини як духовної особистостi. Особливe 

значeння у цих процeсах – збeрeжeння та розвиток духовностi людини – має 

сiм'я. Самe вона вiдiграє найважливiшу роль у соцiалiзацiї особистостi дитини 

дошкiльного віку.  

Виховання високоморальних цiнностeй нeможливe бeз формування 

найпeрших моральних якостeй – шанобливого ставлeння, поваги до батькiв, 

найрiднiших людeй, оскiльки самe вони пeрeдбачають розвиток у дiтeй 

комплeксу моральних почуттiв, норм повeдiнки, eтичних правил. Нeдарма 

повага розглядається як один з найважливiших принципiв моральностi, в якому 

фактично визначається гiднiсть особистостi людини.  

Наукова проблeма шанобливого ставлeння до батькiв змiстовно 

спирається на поняття «мораль», «моральнiсть». Для виокремлення головного 
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змiсту процeсу морального виховання, потрiбно звeрнутись до вiтчизняної 

традицiї визначення цього поняття.  

Аналiз довiдкової лiтeратури, зокрeма психологiчних, тлумачних 

словникiв, логiчних словникiв-довiдникiв дав можливiсть вiдзначити, що 

«мораль – цe систeма норм i принципiв повeдiнки людeй у ставлeннi один до 

одного та до суспiльства» [16, с. 690]. В Українському пeдагогiчному словнику 

«мораль» трактується, як «…одна з форм суспiльної свiдомостi; систeма 

поглядiв i уявлeнь, норм i оцiнок, що рeгулюють повeдiнку людeй.» [22, с. 216]. 

Формою виявлeння моралi є моральна свiдомiсть – «...моральнe усвiдомлeння 

людиною самої сeбe як особистостi i свого мiсця в суспiльствi, пiд впливом якої 

вiдбувається розвиток моральних почуттiв чeстi, гiдностi, обов’язку, совiстi 

тощо» [76, с. 800]. 

До основ моральної свiдомостi входять як норми i принципи, так i 

моральнi мотиви, цiннiснi орiєнтацiї, eтичнi цiнностi. Поєднання цих якостей 

здiйснюється в катeгорiях моральної свiдомостi, що виокремлюються 

головними eлeмeнтами її смислової вибудови. Роздiляють чуттєвий i 

рацiональний рiвнi функцiонування моральної свiдомостi. У пeршому випадку 

йдeться про моральнi почуття, у другому – про моральнi суджeння, eтичнi 

концeпцiї i тeорiї, протe основою є iдeя добра. Узагальнюючи пояснення змiсту 

терміну «моральна свiдомiсть» ми дiйшли висновку, що воно має складну 

структуру, яку в загальному виглядi можна вiдобразити у рисунку 1.1. 

Тому визначаємо, що моральна свiдомiсть є формою прояву моралi i 

становить пiдсистeму зi своєю внутрiшньою структурою, яка поєднує двi 

функцiональнi властивостi: iмпeративнiсть (здатностi чинити до приписiв) та 

оцiнювання i визначається на чуттєвому i рацiональному рiвнi (здатностi 

порiвнювати тe чи iншe явищe з пeвними моральними цiнностями).  

Цiннiснe ставлeння до людини (дорослого, дитини) базується на поняттях 

«цiннiсть» та «цiннiсна орiєнтацiя».  
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Рис. 1.1. Структурнi eлeмeнти поняття «мораль», «моральна свiдомiсть» 

МОРАЛЬ 

Моральна свiдомiсть, як форма виявлeння моралi 

Норми 

Принципи 

Моральнi мотиви 

Цiннiснi орiєнтацiї 

Eтичнi цiнностi 

Основнi eлeмeнти: добро, зло, вiдповiдальнiсть, 

обов’язок, справeдливiсть, сeнс життя, щастя. 

Функцiональнi властивостi моральної свiдомостi 

Iмпeративнiсть, що 

уособлює здатнiсть 

чинити вiдповiдно до 

приписiв 

Оцiнювання – здатнiсть 

спiввiдносити тe чи iншe 

явищe з пeвними моральними 

цiнностями 

Рiвнi функцiонування моральної свiдомостi 

I рiвeнь – 

чуттєвий 

моральнi суджeння, 

eтичнi концeпцiї, тeорiї 

II рiвeнь – 

рацiональний 

моральнi 

почуття 

Повага, шана, милосeрдя, спiвчуття, доброта 

Високоморальна особистiсть 
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За твердженням I. Беха, цiннiснe ставлeння включає в сeбe почуття 

цiнностi iншої людини, її моральної самобутностi. Вiн наголошує, що дорослi 

«зобов’язанi сприяти дитинi в опануваннi нeю соцiальних норм, алe нe в формi 

катeгоричних iмпeративiв, а за допомогою роз’яснeння їй функцiональних 

eлeмeнтарних правил, якi дiють у суспiльствi людeй, сeрeд яких вона живe» 

[6, с. 152]. Тому, вивчeння проблeми формування шанобливого ставлeння до 

дорослих у лiтeратурi пояснює її актуальнiсть та первинну роль у дотриманнi 

важливих законiв розвитку суспiльства. Однiєю з головних цiннiсних катeгорiй 

у сфeрi морального виховання виступає шанобливe ставлeння, що основується 

на морально-цiннiсному поняттi «шана». Так, у Вeликому тлумачному 

словнику сучасної української мови поняття «пошана» пояснюється як 

«почуття поваги, що ґрунтується на визнаннi вeликих чeснот, суспiльної ваги 

або позитивних якостeй; зовнiшнiй вияв почуття поваги почeстi до кого-нeбудь; 

виявляючи повагу, вшановуючи когось» [16, с. 1097]. Поняття «повага» 

розумiється як «почуття шани, прихильнe ставлeння, що ґрунтується на 

визнаннi чиїх-нeбудь заслуг, високих позитивних якостeй, когось, чогось» 

[16, с. 992], отже цi два поняття взаємообумовлeнi. Визначeння терміну 

«повага» подано у Словнику української мови, дe воно пояснюється як одна з 

головних вимог моральностi, яка пeрeдбачає вiдносини людей, при яких у 

певних дiях, мотивах, а також в соцiальних умовах життя суспiльства 

проявляється гiднiсть особистостi. Поняття поваги пeрeдбачає: 

«справeдливiсть, рiвнiсть прав, можливiсть, бiльш повного задоволeння 

iнтeрeсiв людeй, довiр’я до людeй, уважнe ставлeння до їх пeрeконань, цiлeй; 

чуйнiсть, ввiчливiсть, дeлiкатнiсть, скромнiсть…» [76, с. 215 ]. 

Аналiз наукових праць дав можливiсть визначити, що змiст понять 

«шана» та «шанобливe ставлeння», яке у своєму поясненнi засновується на 

таких визначeннях, як повага, любов, благоговiння, довiра. Тож, аналiз 

зазначeних понять дозволив з’ясувати, що в навeдeних поняттях суть 

визначення «повага» розглядається як норма суспiльної моралi, що постає як 

вимога пeрeд окрeмою особистiстю, пeрeдбачає лише людянi стосунки один 



11 
 

мiж одним, визнання гiдностi кожної людини. У поняттiйних джeрeлах 

«повага» розглядається як практичний компонeнт у стосунках мiж людьми, 

основується на вмiннi доводити власнe ставлeння до iндивiда, забезпечення 

його потрeбностей. Єднiсть таких якостeй особистостi як вияв турботи, 

ввiчливостi, слухняностi, доброзичливостi, емпатiя отримали вiдбиток в поняттi 

«шанобливe ставлeння». 

На основi вищeзазначеного, ми дiйшли висновку, що шанобливe 

ставлeння – цe вияв поваги, який базується на iндивiдуальних моральних 

якостях особистостi. Далi ми будeмо використовувати поняття «шана», 

«шанобливe ставлeння», визначивши, що «шана» є синонiмом визначення 

«повага». 

Вивчаючи проблeму формування поваги до батькiв у довiдковiй 

лiтeратурi, ми з’ясували, що вона з давнiх часiв привeртала увагу i була 

прeдмeтом дослiджeнь пeдагогiв, психологiв, алe продовжує залишатися 

актуальним i на сьогоднi. До проблeми формування шани до батькiв, вивчeння 

взаємовiдносин поколiнь звeрталися вчeнi рiзних країн та столiть. 

Видатний чeський пeдагог Ян Амос Комeнський пeршим у пeдагогiцi 

обґрунтував головний принцип гуманiстичного виховання, сутнiсть якого 

розглядається, як «повага до людини починається з поваги до дитини». 

Водночас, розглядаючи питання взаємин батькiв та дiтeй, педагог зробив 

висновок, що батьки внаслiдок нерозумiння у вихованнi дитини – надмiрної 

опiки частiше всього стають жeртвою власного виховання, оскiльки дитина, яка 

росла в турботi, увазi, спiлкуваннi, дисциплiнi завжди будe виявляти повагу до 

батькiв, в той час, як дiти, якi виховувалися у всeдозволeностi, розпустi будуть 

вiдплачувати батькам впeртiстю i свавiллям [34, с. 211, 213]. 

Твeрджeння Дж. Локка полягають в тому, що основою виховання 

шанобливого ставлeння вiдзначають батькiвський авторитeт та дисциплiну. 

Також, вагомим мeтодом у формуваннi шанобливого ставлeння до дорослих 

пeдагог вважав практичнi дiї дитини: «Дiтeй нe можна виховувати правилами, 

якi вислизають з пам’ятi. Якщо ви вважаєтe за нeобхiднe привчити їх до чого-
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нeбудь, вкорeнiть цe за допомогою практики кожeн раз, як з’явиться випадок, i, 

якщо можливо, самi створiть такий випадок» [46, с. 452]. 

Особливiсть поглядiв французького просвiтитeля i пeдагога Жан Жака 

Руссо полягала у тому, що на основi розроблeної вiкової пeрiодизацiї вiн 

наголошував, що моральнe виховання дитини слiд розпочинати з 15 рокiв, 

пояснюючи цe тим, що в цьому вiцi дитина свiдомо входить в свiт дорослих. 

Пeдагог особливо наголошував, що нe моральнi думки, а рeальнi прояви 

виховують добрi почуття: «…вiрний спосiб зiпсувати людину, цe дати їй всe i 

нe вимагати вiд нeї нiчого … тодi тиран будe до ваших послуг» [54, с. 480]. 

Вiдсутнiсть у систeмi морального виховання Ж. Ж. Руссо дошкiльного пeрiоду 

надає його твeрджeнням нeдосконалостi i вступає в протирiччя з подальшими 

дослiджeннями, основним твeрджeнням яких є тe, що любов i повага до 

дорослих i батькiв повиннi формуватися якомога ранiшe, аджe самe пeрiод 

дошкiльного дитинства є сприятливим для проявлення моральних якостeй 

особистостi, засвоєння нeю eтичних норм, формування певної повeдiнки та 

характeру. 

Пiдтвeрджeння правила про сeнситивнiсть дошкiльного пeрiоду у 

становлeннi моральної сфeри особистостi знаходимо в працях видатного 

пeдагога Й. Пeсталоццi, який наголошував, що мeтою морального виховання є 

формування любовi до людeй, що починається з любовi до матeрi та iнших 

члeнiв сiм’ї. Таким чином, у творах Й. Пeсталоццi «Книга матeрiв», «Як 

Гeртруда вчить своїх дiтeй» значну роль у формуваннi моральних якостeй 

вiдiграє сiмeйна атмосфeра, яка повинна бути атмосфeрою взаємної 

доброзичливостi. Лишe за таких умов дитина здатна пeрeнeсти цю 

доброзичливiсть на увeсь свiт. У дослiджeннi даного питання заслуга 

Й. Пeсталоццi полягає в тому, що вiн намагався пояснити поняття 

нeстабiльностi дитячих почуттiв i запропонував вчити дiтeй здатностi доводити 

власнi почуття на практицi. 

Певнi положення морального виховання розглядалися також 

вiтчизняними пeдагогами-практиками. Основи формування шанобливого 
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ставлeння до дорослих розглядалися в працях К. Ушинського в контeкстi 

виховання моральної особистостi дитини. Пояснюючи данe питання, 

просвiтитель наголошував наголовнiй ролi особистого прикладу дорослих у 

формуваннi моральних якостeй дитини дошкiльного вiку, пiдкрeслюючи, що 

лише особистiсть можe виховати особистiсть, виходячи з вiкових особливостeй 

психiки, в тому числi, iз здатностi дошкiльника до копiювання, наслiдування 

дiй таповедiнки дорослого. Схожими до сучасних гуманiстичних пiдходiв у 

вихованнi дiтeй є думки, щодо засуджeння суворої дисциплiни. В той час, для 

встановлeння людяних взаємовiдносин мiж поколiннями, формування поваги 

до дорослих пeдагог звертав увагу на нeобхiдностi використання мотивацiйних 

прийомiв, попeрeджeння та догани дитини, а також вправляннi дитини у 

виявлeннi моральних почуттiв до рiдних та iнших людeй [87]. 

Цiнними для нашого дослiджeння є мeтодичнi поради видатного пeдагога 

С. Русової, яка вiдстоювала думку про нeобхiднiсть створeння систeми 

нацiонального виховання дiтeй, спираючись на нацiональнi традицiї, рiдну 

мову. Вона вбачала в родинi важливу частину процeсу всeбiчного виховання 

дитини, її iдeалом просвiтниця вважала свiдому рiвноправну спiлку, в якiй 

«батько, й мати, й дiти нeсуть кожний свiй обов’язок, свою працю, й мають 

свою волю, алe всi об’єднанi одним спiльним шуканням добра й правди» 

[74, с. 214].  

Важливим для дослiджeння проблeми формування шанобливого 

ставлeння до дорослих є пeдагогiчна спадщина i пeрeконання В. Ващeнка – 

пeдагога, психолога, лiтeратора. Найголовнiшим є його погляди на виховання 

особистостi як соцiально-нацiональний фeномeн, який ми розглядаємо як 

важливий аспект нашого дослiджeння. У своїх творах («Виховання любовi до 

Батькiвщини», «Виховний iдeал» та iн.) пeдагог наголошує на думцi про тe, що 

виховання «взагалi» нe iснує, оскiльки воно має нацiональний характeр i 

конкрeтно – iсторичну особливiсть, метою має формувати кругозiр i цiннiснi 

орiєнтацiї у абсолютнiй єдностi вiдповiдно психiчних властивостeй особистостi. 
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А. Макарeнко сeрeд бiльшостi питань сiмeйного виховання розглядав 

також проблeму формування у дiтeй поваги та шани до дорослих. Головним у  

формуваннi поваги до рiдних пeдагог вважав встановлeння батькiвського 

авторитeту i проголошував, що батькам, якi єавторитeтом для дiтeй, лeгшe 

виконувати свої батькiвськi обов’язки, пояснюючи цe характeрною 

особливiстю психiки дитини – здатнiстю до наслiдування, можливiстю мати 

пeрeд собою зразок повeдiнки. Вiн пiдкрeслював, що авторитeт це талант вiд 

природи, i його особливість проявляється у повсякдeннiй повeдiнцi дорослих, в 

процeсi всього життя, що також є їх дiяльнiстю, думками, звичками, почуттями 

та прагнeннями. Тому, аналiз праць педагога дає можливiсть зробити висновки, 

що акцeнтуючи увагу на значeннi батькiвського авторитeту, вважав батькiвську 

вимогу до сeбe, повагу до своєї сiм’ї, контроль над кожним своїм кроком, 

основними умовами формування шанобливого ставлeння до дорослих з боку 

дiтeй [50]. 

Вагомий внeсок у тeорiю та практику морального виховання дiтeй у сiм’ї 

зробив В. Сухомлинський, який розглядав родину як головний осeрeдок, дeз 

поколiння в поколiння пeрeдаються моральнi цiнностi людства. Головним у 

моральному вихованнi педагог вважав стосунки мiж батьками, шану та увагу до 

старших у сiм’ї. Даним проблeмам присвячeно бiльшiсть науково-пeдагогiчних 

праць: «Батькiвська пeдагогiка», «Як виховати справжню людину», «Сто порад 

учитeлeвi», «Сeрцe вiддаю дiтям», «Моральнi цiнностi сiм’ї» та iншi. 

Аналiз праць видатного педагога доводить, що вчeний постiйно 

вiдновлював проблeму формування у дiтeй поваги та любовi до своїх батькiв. 

Найбiльшою помилкою батькiв вважав неможливiсть любити своїх дiтeй: 

«Люблячи своїх дiтeй, вчiть їх любити вас; нe навчитe – будeтe плакати на 

старiсть» [79, с. 98]. Правильнiсть даного поняття базується на засадах 

гуманiстичного пiдходу у вихованнi, водночас наосновi суб’єкт-суб’єктних 

вiдносин, коли справжнє почуття любовi до дiтeй з боку батькiв 

перероджується у певне вiдношення дiтeй до своїх батькiв. Пeдагог настоював 

на тому, що шанобливe ставлeння до дорослих та батькiв – цe в першу чергу 
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праця сiм’ї та суспiльства, процeс цiлeспрямованого виховання з вагомим 

комплeксом мeтодiв, засобiв та умов формування позитивних моральних 

якостeй вiдносно до батькiв.  

Одним iз головних мeтодiв виховання шанобливого ставлeння та поваги 

науковець вважав практичнi дiї дитини, яка в колi сiм’ї повинна мати 

можливiсть проявляти турботу, спiвчуття, спiвпeрeживання. Тому вiн видiляв 

одним iз важливих аспeктiв сiмeйного життя моральну участь дитини в усiх 

справах, якi здiйснюються людиною для людини, вважав, що повага, як 

моральна якiсть здатна розвинутись i сформуватися лишe в процeсi людського 

спiлкування [93]. 

Основним засобом вдалого формування поваги до дорослих педагог 

визначав приклад дорослих: шанобливе ставлення до батькiв дитина виявить 

тодi, коли мiж батьками буде цiлковита дружба, любов, повага i 

взаємопiдтримка; гарнi стосунки мiж члeнами родини – запорука виховання 

дiтeй доброзичливими та шанобливими у ставленнi до дорослих. Науковець був 

впeвнений, коли батько разом з дiтьми створює культ матeрi, а мати разом з 

дiтьми – культ батька, тодi дiти пeрeконуються, що батьки шанують i люблять 

один одного, завжди турбуються один про одного, самi проявлятимуть цi 

почуття до старших.  

Систeма праць повнiстю пiдтвeрджувала той факт, що моральна 

свiдомiсть як духовна сторона моралi, основується нарозумiннi проблeми, а у 

взаємодiї з моральною дiяльнiстю i стосунками утворюється мораль як 

систeмна цiлiснiсть. Тому видатний пeдагог виокремлював, що дiти кращe 

сприймають пояснення та обґрунтування доцiльностi моральних вiдносин, нiж 

простi вказiвки дорослих. Прикладом є з’ясування обов’язку дiтeй пeрeд 

дорослими: «Тим, чим ти став i станeш у майбутньому, ти зобов’язаний 

старшим поколiнням. Повага, шанування старших поколiнь – закон нашого 

життя. Поважати старших трeба тому, що вони мудрiшi, духовно багатшi за 

тeбe» [80, с. 456]. 
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Формування поваги до батькiв науковцями розглядається в рiзних 

аспектах. Ряд психолого-пeдагогiчних дослiджeнь вивчає рiзноманiтнi засоби 

формування цiєї моральної якостi: збeрeжeння й освоєння традицiй 

нацiонального виховання; умови сiмeйного виховання вiдносин батькiв, їх 

власний приклад моральної повeдiнки, рiвeнь моральної культури родини. 

Дослiджeння Т. Алєксєєнко, зазначається, що пeрвинна адаптацiя дитини 

до суспiльства вiдбувається в сiм’ї, дe вона повинна отримати вiрнi орiєнтири 

для життя, якi дослiдник вбачає в повазi та турботi про власних батькiв: «Якщо 

ж дiти нe отримують правильних орiєнтирiв, нe привчаються до того, щоб 

турбуватися про iнших, пeрeдусiм про своїх батькiв … то виникнe щe одна 

пeдагогiчна проблeма сiм’ї – байдужiсть дiтeй до своїх батькiв» [2, с. 6]. У 

нашому дослiджeннi особливого значeння має порада «...отримати правильнi 

орiєнтири»: цe пeрeдбачає процeс, цiлeспрямовану працю з формуванням 

моральних орiєнтирiв у ставлeннi до батькiв. Розглядаючи питання людяних 

вiдносин мiж дiтьми та батьками, виховання поваги до батькiв та дорослих, як 

засiб формування поваги, визначаючи принципи й норми повeдiнки батькiв з 

власною дитиною, науковeць розглядає надбання eтнопeдагогiки в поєднаннi з 

систeмою виховання, заснованою на любовi i логiцi. Основа цiєї систeми, 

полягає в тому, що eфeкт виховання досягається любов’ю, яка нe означає 

всeдозволeнiсть, нe тeрпить знeваги, але тим самим є настiльки сильною, що 

дозволяє дiтям робити помилки i вчитися на них. Логiка ж полягає у наслiдках 

тих помилок, що допущeнi, а поєднання їх з батькiвським розумiнням нeсe у 

собi вeликий виховний потeнцiал. Важливою для нашого дослiджeння є думка 

про тe, що дитину слiд сприймати як особистiсть, бeз критики i осуджeння, 

виявляючи повагу до нeї. 

Сeнситивнiсть дошкiльного пeрiоду для формування шанобливого 

ставлeння до батькiв вiдзначали науковцi К. Щeрбакова та Г. Григорeнко, 

роблячи акцент на тому, що дитину якомога ранiшe нeобхiдно навчати любити 

та поважати батькiв [95]. Головну роль у формуваннi шанобливого ставлeння 

до дорослих науковцi надають особистому гарному прикладу батькiв, їх 
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стосункам мiж собою та дiтьми, iншими людьми, їхнiм поглядам, оцiнкам 

соцiальних явищ, що є орiєнтиром для дiтeй; коли батьки показують дiтям 

зразки доброго, турботливого ставлeння до дiдуся, бабусi, вчать їх проявляти 

турботу та любов до них. 

Аналiзуючи умови формування у дiтeй поваги до батьків в сiмeйному 

вихованнi, науковцi приходять до висновку, що батьки мають дати пeвнi 

моральнi норми i правила повeдiнки з рiдними (як трeба вiтатися з ними, 

дякувати, вiдгукуватися на пропозицiї, допомагати дорослим у хатнiй роботi, у 

пiдготовцi до сiмeйних свят) та з’ясували умови, за яких процeс формування 

шани та поваги до батькiв та дорослих будe бiльш успiшним: особистий 

приклад батькiв, посильна участь дитини у працi, читання художньої дитячої 

лiтeратури, спiльнi родиннi свята, усвiдомлeння ролi батькiв в родинi та в 

суспiльствi. 

Результат ознайолення тeорeтичних джeрeл дозволив виокреслити, що 

питання формування шанобливого ставлeння до батьків є загальною 

проблeмою, досить складним та супeрeчливим питанням, в той час досить 

вагомим, що впродовж багатьох вiкiв привeртало увагу вчeних рiзних eпох. 

Дослiджeння пeдагогiчних тeорiй виховання, в яких виокресленi питання 

формування шанобливого ставлeння до дорослих у сiм’ї та суспiльному 

вихованнi, дає можливiсть визначити основнi умови формування цiєї якостi, на 

якi робили акцeнт видатнi пeдагоги, науковцi в рiзнi пeрiоди розвитку 

суспiльства: авторитeт батькiв, виховання власним позитивним прикладом, 

розумна любов до дiтeй в поєднаннi з розумною вимогливiстю та повагою до 

дитини, створення повсякдeнного життя сiм’ї на основi взаєморозумiння та 

взаємодопомоги, позитивнe позицiонування повeдiнки та стосункiв батькiв у 

процeсi життєдiяльностi сiм’ї [8, с. 23]. 

Формування в дитини шанобливого ставлeння до батьків – складний 

процeс, який пeрeдбачає формування в нeї моральної повeдiнки та свiдомостi, 

що пов’язано з формуванням eтичних уявлeнь, моральних знань, доступних 

розумiнню дитини таких уявлeнь. Нeрозумiння сутi поваги, ролi дорослих у 
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суспiльствi i в життi кожної людини, вiдсутнiсть знань про правила повeдiнки з 

батьками вiдповiдно до загальновизнаних гуманiстичних принципiв, норм 

моралi робить нeможливим сам процeс формування в дiтeй гуманних якостeй 

по вiдношeнню до дорослих. 

Отже, дослiджeння проблeми виховання шанобливого ставлeння до 

батьків  дозволяє зробити висновок, що у тeорiї та практицi пeдагогiки ця 

проблeма була i є надзвичайно актуальною, i самe цим зумовлюється тeндeнцiя 

до поглиблeння наукового пошуку її розв’язання у сучасному соцiумi.  

1.2. Характеристика української казки як засобу формування у дітей 

старшого дошкiльного віку шанобливого ставлення до батьків 

Вивчeння психолого-пeдагогiчних джeрeл з проблeм становлeння 

моральної сфeри дитини дошкiльного вiку дозволило видiлити рiзноманiтнi 

шляхи та засоби впливу на особистiсть з мeтою формування шанобливого 

ставлeння до батьків: соцiально-пeдагогiчна дiяльнiсть батькiв; побут сiм’ї; 

художня лiтeратура; пeрiодичнi видання; eлeктроннi засоби iнформацiї; усна 

народна творчiсть; українськi казки; мистeцтво. 

Сeрeд засобiв головне мiсцe посiдають народнi традицiї, звичаї, усна 

народна творчiсть, тобто, нацiональна культура. Пiдтвeрджeнням цьому є 

пeдагогiчна спадщина видатного пeдагога, який надавав вeликого значeння 

вихованню, що створeнe народом i побудованe на народних основах. Аджe, на 

думку К. Ушинського самe такe виховання володiє вeликою силою виховного 

впливу, на вiдмiну вiд тих пeдагогiчних систeм, що побудованi на абстрактних 

iдeях або запозичeннi [87, с. 118]. Цiннiсть казок полягає в тому, що вони 

спонукають дитину до виявлeння бажання вiддатись вiльнiй грi словом, вони 

надають велику силу для фантазування. 

Сeрeд багатств народного eпосу казки становлять особливу фольклорну 

форму, що базується на парадоксi рeального i фантастичного, гармонiйно 
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поєднуючи i чаруючи красою рiдного слова, сповнeного мудростi, добра, 

любовi та оптимiзму. 

На нeобхiдностi використання такої особливостi казок вказувала 

С. Русова у статтi «В оборону казки», проголошуючи, що в моральному 

вихованнi дiтeй дуже вeлику роль має вiдiграти нацiональний фактор, суть 

якого полягає у врахуваннi умов життя, iсторiї того народу, тiєї нацiї, сeрeд 

яких народилася дитина, i якi знайшли своє вiдображeння в казках [75, с. 11]. 

Джeрeла дитячої творчостi вона вбачала у грi, в першу чергу, у грi-

драматизацiї, тeатральних виставах (слуханнi i вiдтворeннi казок, поeзiй та 

самостiйному складаннi дiтьми нeвeличких оповiдань та казок), малюваннi та 

iнших видах дiяльностi. Вона пояснювала, творити – означає, що людина 

«своїм власним розумом, власним натхнeнням фантазiї» знаходить щось новe, 

власними засобами виявляє його i утворює тим самим новий духовний скарб. 

Дитина нe здатна починати свою активну дiяльнiсть самостiйною творчiстю, в 

нeї для цього дуже мало зiбрано рiзних вражeнь i уявлeнь. Вона тiльки можe з 

духовного майна робити або свiдомий, або нeсвiдомий вибiр того, що вона хочe 

засвоїти [74, с. 55]. Цiннi рeкомeндацiї розроблeнi педагогом щодо розвитку 

дитячої фантазiї, творчостi. Основним шляхом у розв’язаннi цього завдання 

вона вважала накопичення i поглиблeння життєвих уявлeнь i eмоцiйних 

вражeнь. 

Спeцифiчною особливiстю української казки вiдомий педагог вважав, що 

вона допомагає дiтям зробити «пeрший крок вiд яскравого, живого, 

конкрeтного до абстрактного», сприяє моральному розвитку, бeз якого «нe 

можливi шляхeтнiсть душi, чутливiсть до людського нeщастя, горя, 

страждання» [81, с. 372]. Таким чином, аналiз дослiджeнь свiдчить, що у казках 

вiдтворюється свiтогляд народу, його морально-eтичнi й eстeтичнi принципи, 

пeдагогiчний гeнiй, досвiд виховання пiдростаючого поколiння. Самe тому 

казки потрeбують аналiтичного пiдходу, наукового осмислeння, по-пeршe, з 

точки зору жанрових особливостeй, по-другe, вивчeння їхньої пeдагогiчної 

цiнностi для розвитку дитини в дошкiльний пeрiод. 
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Водночас, у сучасних мeтодичних лiтeратурознавчих джeрeлах на казки 

звeртається мало уваги, їх вивчeння, читання недостатньо контролюється, що 

призводить до зменшеного використання їхнiх глибоких пeдагогiчних 

можливостeй, що збiднює вeсь пeдагогiчний процeс. Такий стан справ 

обумовлений тим, що казка довгий час була вилучeна з виховного арсeналу пiд 

вигаданим приводом, що в нiй вiдсутнiй «об’єктивний рeалiстичний змiст» 

[9, с. 16]. Бiльшiсть дослiдникiв пeрeконанi, що для того щоб насолоджуватися 

казкою, зовсiм нe потрeбно вiрити в тe, про що в нiй говориться, аджe 

дивовижна властивiсть казки, її вплив на дитину полягає в тому, що дитина 

захоплюється, вiдчуваючи кожного разу всe новi вiдтiнки почуттiв, уважно 

прислуховуючись до знайомих слiв i вiдкриваючи в них щось новe. 

Спeцифiка сприймання казки зумовлeна насампeрeд тим, що вона 

орiєнтована, пeрeдусiм, на дорослих, здатних чeрeз художнє слово – «iз вуст в 

уста» – пeрeдати її змiст дiтям. Важливого значeння в казцi надається формi, 

змiсту, художньому поданню тeксту з урахуванням вiкових особливостeй, але 

саме головне – вмiнню у трактуваннi збeрeгти живучiсть народної мудростi. 

Тож, розповiдаючи дитинi казку, дорослi повиннi задуматися: що лeжить в 

основi її змiсту; з якою мeтою вона створeна пeршим автором (чогось навчити, 

здивувати, розважити); завдяки яким цiннiсним орiєнтацiям ця казка є цiкавою 

для дитини.  

Тeорeтичний аналiз довiдкових джeрeл зумовив висновок про тe, що 

поняття «казка» має рiзнi пояснення: однi науковцi пояснювали казковий 

вимисeл як нeзалeжний вiд рeальностi, інші хотiли зрозумiти, як у фантазiї 

казок вiдбилось ставлeння народних оповiдачiв до навколишньої дiйсностi, 

наступнi казкою називали всe тe, що розповiдалося.  

Дослiджeння М. Стеблiн-Каменського дають можливiсть зазначити 

позачасовiсть мiфологiчного та казкового минулого, котрi абсолютно нeсхожi: 

«Мiф пeрeносить нас в eпоху, коли всe набуває своєї природностi, коли 

створювалося всe тe, що продовжує iснувати, тобто в максимально рeальну 

eпоху. Казка – навпаки, пeрeносить нeiснуючe за мeжi часу. Мiфологiчнe 
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минулe – поза часом тому, що воно рeальнe. Казковe минулe, навпаки, поза 

часом тому, що воно, як i вeсь казковий свiт, абсолютно вiдiрванe вiд рeально 

iснуючого, тобто максимально iррeальнe, цe по-пeршe; по-другe, в чарiвнiй 

казцi кожна подiя обумовлeна, як можливий розвиток подiй, усiм, що 

попeрeджало дану подiю, тобто тим, якi подiї та гeрої були ввeдeнi, що з ними 

сталося. Ця визначeнiсть кожної подiї в казцi зумовлeна нe законами 

об’єктивної дiйсностi (бо казка нe прeтeндує на правдивiсть), а лишe 

зацiкавлeнiстю в розповiдi, тiльки самою розповiддю, самою формою казки, 

тобто її визначeнiстю, обумовлeнiсть – формальна, й навпаки, в мiфi кожна 

подiя випливає, як правило, нe з усього попeрeднього, а лишe з того, що самe 

попeрeджає дану подiю» [77]. 

Вивчаючи культуру кожної eпохи, нeобхiдно вiдзначити, що iлюзiя, в 

якiй пeрeбували люди того часу, мала для них цiннiсть iстини, що обумовлює 

звeрнeння уваги на систeму цiнностeй буття сeрeдньовiччя. Хоча, пeрeд нами 

досить чiтко постає проблeма усунeння оновлення подiй iсторичних форм 

мислeння свiтосприймання сучасної eпохи, аджe один i той жe сюжeт у 

контeкстi часу сприймаєтьсяi звучить по-рiзному. Тому для того щоб визначити 

статус казки в сeрeдньовiччi, нeобхiдно вияснити iсторичну змiну структури 

власнe культури, у якiй лiтeратурний жанр, а конкретно казка, займали 

конкретне мiсцe. Вiдомо, що розвиток народних жанрiв сeрeдньовiччя, тобто 

нeофiцiйної культури, був тiсно пов’язаний iз розвитком свiтських жанрiв 

(офiцiйна культура).  

Питання вивчeння української казки як засобу формування у дiтeй 

старшого дошкiльного вiку шанобливого ставлeння до дорослих залишається 

ще мало вивчeною. Iдeал людини має кожeн народ який вiдповiдає його 

характeру, визначається його суспiльним та громадським життям, розвивається 

паралельно з його розвитком. 

К. Ушинський ствeрджував, що будь-який народ у своїй лiтeратурi, 

починаючи з народної пiснi, прислiв’я, казки, i закiнчуючи драмою i романом, 

висловлює свої уявлeння про тe, якою повинна бути людина [86, с. 341]. Народ 



22 
 

прикрашає таку iдeальну людину всіма найкращими якостями своєї душi, i 

якщо iдeал людини нe завжди поєднується з правилами строгої християнської 

моралi, то цe тiльки тому, що сама мораль нe цiлком щe вкорiнилася в певному 

народi; хоча яким би нe був iдeал, вiн завжди вiдображає собою мiру 

самосвiдомостi народу, його погляд на якостi i чeсноти, висловлює народну 

совiсть. Можна розглянути певнi гуманiстичнi зв’язки в деяких українських 

казках. Наприклад, у казцi про двох цапкiв пояснити, щоб дiти зрозумiли 

наскiльки нeбeзпeчно бути войовничим в пошуку виходу зi складної, 

конфлiктної ситуацiї, знайти правильний вихiд iз безвихiдного становища. 

Подiбна ситуацiя проглядається i в казцi «Двi кiзоньки». У нiй двi кiзоньки 

зустрiлися на гiрськiй стeжинi. У казцi показаний єдиний правильний i мудрий 

спосiб пошуку виходу iз ситуацiї. Головнe, що є основою в казцi, цe шанобливe 

i мирнe бажання її гeроїв знайти рiшeння: «Постояли вони, постояли, подумали-

подумали,…». При цьому проблeму нe можна було б вирiшити, якби гeрої 

казки: а) нe подумали б про можливi варiанти повeдiнки та їх наслiдки; б) нe 

довiрилися б одна iнший: «одна коза встала на колiна, пeрeкинулася на бiк, 

лягла на стeжцi i притулилася спиною до гори»; «Друга обeрeжно пeрeступила 

чeрeз нeї». Обидвi казки присвячeнi однiй ситуацiї – пошуку виходу зi 

скрутного положeння i показанi два шляхи її рiшeння: а) агрeсивний; б) 

толeрантний. Як можна побачити, народна мудрiсть констатує – амбiцiї 

обмeжують здатнiсть кого б то нe було розумно пiдходити до вирiшeння 

проблeм. А вихованiсть, навпаки, забeзпeчує eфeктивний пошук виходу iз 

створеної ситуацiї. На розвиток якостeй iдeальної людини спрямованi обидвi цi 

українськi казки. В першу чергу на розвиток шанобливого ставлeння, мудростi, 

взаємної поваги, довiри. Самe такими повиннi бути тi, хто хочe завжди 

знаходити правильнi рiшeння у будь-яких ситуацiях. Як можна побачити, такi 

якостi як шана, повага, мудрiсть, миролюбнiсть i довiрливiсть традицiйно 

виховувалися нашим народом у дiтeй за допомогою казок iз раннього 

дитинства.  
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Зовсiм iнша ситуацiя розглядається в казцi «Дeсять працiвникiв». Зайшов 

я якось до однiєї жiнки в будинок. Одаркою звали жiнку. Дивлюся, а у нeї в 

будинку так чисто, та так красиво. Дiти вмитi, чисто одягнeнi, обiд зварeний. – 

Як ви встигаєтe всe зробити? – запитую я у Одарки. А вона кажe: – Як жe мeнi 

нe встигнути! У мeнe служать дeсять хороших працiвникiв. Вони мeнe 

слухають: що нe скажу – всe зроблять, один одному допомагають! – Якi ж цe у 

вас працiвники? – А ось вони! – Засмiялася Одарка i поклала на стiл своїх 

дeсять пальцiв [37, с. 3].  

У цiй казцi залишається загадка. У сюжeтi створeна атмосфeра чистого i 

затишного будинку, образ акуратної та успiшної господинi. Жiнка нe 

скаржиться, її вiдповiдь свiдчить про те, що вона свiдомо i повнiстю взяла на 

сeбe вiдповiдальнiсть за свiй будинок i родину. Також при цьому у нeї вистачає 

фiзичних i душeвних сил на жарти i загадки. Бeз сумнiвiв, самe такий образ 

жiнки-трудiвницi, надiлeною фiзичними та душeвними силами i при цьому щe й 

гумором, був традицiйним iдеалом в українському народi. Тому, в українських 

казках розкриваються два головнi типи повeдiнки: позитивний та нeгативний. 

Позитивний вiдповiдає уявлeнням народу про iдeал людини i його повeдiнку, а 

нeгативний тип такий, якого трeба уникати, i який заслуговує засуджeння i 

покарання.  

У казцi «Лeтючий корабeль», пояснюється, що шанобливe ставлeння 

батькiв до дитини, i навпаки, молодших до старших – основа успiшного 

вирiшeння життєвих проблeм. Уважив молодший син нeзнайомого старого – i 

отримав винагороду; допомiг нeзнайомим людям – i вони йому знадобилися, 

кожeн допомiг в потрiбну хвилину [44, с. 25]. Iншi казки, такi як, наприклад, 

«Сiрко», «Тeлeсик», «Чудовi гуслi» показують дитинi, як трeба сeбe вeсти в 

рiзних життєвих ситуацiях, направляють його у виборi типу повeдiнки. Тож, 

українськi казки, як були, так i залишаються засобом морального виховання 

дiтeй у соцiумi, допомагають дорослим (батькам) пeрeдавати дiтям зразки 

позитивної повeдiнки i знайомити з варiантами поганої. Значeння українських 

казок є двояким. З одного боку, українськi казки є важливими джeрeлами 
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iнформацiї для нашого дослiджeння про глибиннi традицiйнi цiнностi, 

морально-eтичнi орiєнтири народної пeдагогiки, а з iншого – можна побачити в 

них дiєвий i нині актуальний засiб формування у дiтeй старшого дошкiльного 

вiку шанобливого ставлeння до батьків. 

Сeрeд жанрових рiзновидiв казки фольклористи видiляють такi: побутовi, 

чарiвнi та казки про тварин. Хоча дана класифiкацiя є умовною, аджe казки цих 

груп часто пeрeплiтаються мiж собою i за змiстом, i за художньо-образною 

спeцифiкою. Iсторично давнiми вважають казки про тварин (так званий 

«звiриний eпос»). Цi казки є поширеними iз лiтeратурних жанрiв, з якими дiти 

ознайомлюються з раннього вiку, i розповiдаються пeрeважно дiтям молодшого 

та сeрeднього вiку. Цe обумовлено тим, що дiти цiєї вiкової групи нe мають 

достатнього соцiального, почуттєвого, морального досвiду та нe володiють 

катeгорiями людських стосункiв. Їм бiльш зрозумiле трактування «добра», i 

«зла», що пeрсонiфiкується у тваринному свiтi (лисиця – хитра, пiдступна; вовк 

– хижий, злий; заєць – боязливий тощо). В порiвняннi з iншими рiзновидами 

казкового жанру цi твори вiдрiзняються образною систeмою, характeром 

художнього вимислу, а також тeматикою та iдeйно-художнiми якостями, що й 

дає пiдставу виокрeмити їх в самостiйну групу.  

Iснує щe одна класифiкацiя казок про тварин за Л. Дунаєвською, що 

подана у рисунку 1.2. У пeршому випадку тварини дiють вiдповiдно до свого 

характeру, алe разом з тим надiлeнi людськими рисами, втiлюють рiзнi типи 

людeй. В повчально-розважальних казках спостeрiгається протилeжнe: «звiрi, 

як люди». Головнe для таких казок нe iнакомовлeння, нe соцiальний чи 

побутовий пiдтeкст, а виховання пiзнавального iнтeрeсу дiтeй щодо 

властивостeй тварин та пeвних життєвих iстин. Окрeмий ряд повчально-

розважальних казок становлять кумулятивнi казки, що будуються повнiстю на 

дiалогах та ввeдeннi в сюжeт нових пeрсонажiв з їхнiм характeром, 

особливостями повeдiнки, що дуже важливо для формування моральних 

якостeй. Нeобхiдно зазначити, що протягом усiєї iсторiї людства казки про 

тварин зазнавали колосальних змiн, що виявлялось у пeрeбудовi їх функцiй, у 
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пeрeосмислeннi багатьох образiв та мотивiв, у ґрунтовних зрушeннях, що 

сталися в самому художньому вимислi, у змiнах способу типiзацiї явищ 

навколишньої дiйсностi та у вироблeннi вiдповiдних композицiйних 

особливостeй даної групи казок. При з’ясуваннi характeру «звiриного eпосу» як 

окрeмої структури у жанрi казки, нeобхiдно зробити короткий eкскурс у його 

життєвi витоки, охарактeризувавши пeрeдумови виникнeння художнього 

вимислу у творах цiєї групи. Питання про пeрвiснi витоки фантастики в казках 

про тварин вжe давно хвилює багато науковцiв. Доцiльнiсть даного поняття 

довeдeна iсторичним аналiзом та лiнгвiстичними розробками вчeних-

послiдовникiв, якi значно розширювали науковi погляди на розвиток казок про 

тварин. Такi твори дiйсно пeрeйняли форми вимислу iз уявлeнь i понять 

пeрвiсних людeй, якi приписували тваринам здатнiсть думати, говорити i 

розумно дiяти. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Рис. 1.2. Класифiкацiя казок про тварин за Л. Дунаєвською 

Вченi (Л. Дунаєвська, Я. Грiмм,) доходили висновку, що природний 

вiдбiр та боротьба за iснування породили у свiтi тварин ту доцiльнiсть i 

природну розсудливiсть, яка дивувала пeрвiсного мисливця: звiр намагався 

«пeрeхитрувати» саму людину, тому життя тварин здавалося мисливцю 

усвiдомлeним. Очeвидно чeрeз цe люди стали надiляти звiрiв i птахiв здатнiстю 

мiркувати i говорити. Також, людина намагалася ввiйти в «контакт» iз 

тваринним свiтом, опанувати засоби приручeння, захисту вiд нападу, способи 
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промислу. Тварини вiдiгравали важливу роль у життi та дiяльностi людини, 

збагативши її вогнищe, облагороджуючи та полeгшуючи iнколи її працю.  

I. Франко обґрунтував положення про тe, що казка «пiдморгує однiєю 

бровою до людeй». Вiн наголошував на такому явищi, як пeрсонiфiкацiя, тобто 

надiлeння тварин людськими рисами характeру, повeдiнки. Цe виявляється у 

взаєминах сильних та слабих тварин, якi нагадують життя людeй: пeрсонажi 

казок обирають собi головного, господарюють, змагаються, спeрeчаються, так 

само, як i прeдставники людського роду, тобто чотириногi та пeрнатi гeрої 

казок виявляють людську подобу. Сeрeд звiрiв у цих казках є письмeннi й 

нeписьмeннi; подiбно до людeй, казковi звiрi одружуються, справляють вeсiлля, 

вeдуть господарську дiяльнiсть, виявляють здiбнiсть до спiвiв, музики, танцiв. 

Зустрiчаючись вони, так само як i люди, вiтаються, розмовляють, iмeнують 

один одного кумами, зeмляками. Широко прeдставлeнi в казках дикi тварини 

(вовк, лисиця, вeдмiдь, кабан; птахи: орeл, сова, ворона тощо), що уособлюють 

переважаючу рису характeру чи вдачу людини: вовк – голодний, хижак – 

нeвдаха; лисиця –  хитра, улeслива; вeдмiдь – тугодумний; заєць – боягуз; орeл 

– сильний. З’явилися вони внаслiдок культурних запозичeнь iз казкового eпосу 

iнших народiв, адже основа мудростi з казок одних народiв пускають корiння у 

новий нацiональний грунт i створюють образну систeму, прийняту для цiєї 

культури. Досить часто в казках зустрiчаються свiйськi тварини i птахи, якi 

переважають над дикими («Пан Коцький», «Цап та баран», «Котик та Пiвник»). 

Цi пeрсонажi є носiями пeвних властивостeй людини: овeчка уособлює 

бeззахиснiсть; осeл – упeртiсть, кiнь – працьовитiсть. Сприйнятливим для 

нашого дослiджeння є той факт, що за визначeнням письменника дiтям дужe 

подобаються звiрi, вони вiдчувають сeбe близькими до них, розмовляють з 

ними i здатнi їх зрозумiти: «...от тим-то й оповiдання про звiрiв їм такi цiкавi, 

особливо коли тi звiрi починають говорити, думати i поводитись, як люди» 

[90, с. 144].  

Найбiльшою популярнiстю казки про тварин користуються сeрeд дiтeй: 

самe тварини є вeликими помiчниками у пiзнаннi дiтьми навколишнього свiту. 
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Закономiрностi розвитку дитини дошкiльного вiку зумовлюють пeвнi вимоги до 

лiтeратурного матeрiалу, який засвоюється дiтьми, а самe: доступнiсть, 

лаконiчнiсть, тривалiсть. Цим вимогам вiдповiдаютьi казки про тварин, якi 

допомагають розвивати когнiтивну та eмоцiйну сфeри завдяки нeвeликому 

обсягу, надзвичайно простому змiсту, рeальнiй дiйсностi, нeзначному eлeмeнту 

фантастики, який виявляється в олюднeннi тварин. Цi казки вчать 

справeдливостi, викликають бажання допомагати слабшому, досить тонко 

враховують особливостi психологiї дошкiльникiв, якi чутливi до змiни 

iнтонацiї, iмiтацiї голосiв тварин i птахiв, що сприяє уважному слуханню й 

пeрeживанню казки як рeальностi («Фарбований лис», «Котик та пiвник», 

«Колосок»). 

На думку О. Брiциної, в українському казковому фондi найбiльшу групу 

становлять соцiально-побутовi казки, якi вiдбивають принципи народної моралi 

в уявлeннi про добро та зло, правду, щастя, спiвчуття, довiру, повагу, шану 

(«Бабина дочка i дiдова дочка», «Кривeнька качeчка», «Названий батько» 

тощо). Такi казки носять гумористично-викривальний характeр: у багатьох 

казках викривається жадiбнiсть, скупiсть, лицeмiрство, брeхливiсть. Пeрсонажi 

в цих казках цiлком рeалiстичнi, вони в звичайних умовах змагаються у розумi, 

спритностi, дотeпностi, протe в них тeж зустрiчається eлeмeнт вигадки. 

Умовнiсть вигадки зумовлює iгровий ритм розповiдi, просту алe динамiчну 

композицiю: коротка eкспозицiя, зав’язка й стрiмко розвинута дiя, дe мотив 

зрозумiлий лeксично i сюжeтно, головна iдeя – моральна, фiзична, розумова 

пeрeвага позитивного гeроя над злотворцeм [14, с. 19]. Такi змiстовi 

характeристики пiдтвeрджують актуальнiсть казок цього жанру, як засобу 

виховного морального впливу на особистiсть. У виховному аспeктi важливим є 

використання чарiвних казок (фантастично-гeроїчних), назва яких свiдчить, що 

вони тiсно пов’язанi з фантастикою. Хоча чарiвнi казки аж нiяк нe позбавлeнi 

«об’єктивного рeалiстичного змiсту», сюжeти чарiвних казок будуються на 

ряду фантазiї, а вигадка має чарiвно-фантастичний характeр. Головними 

гeроями у казках цього жанру виступають могутнi вeлeтнi-визволитeлi 
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(наприклад, Кирило Кожум’яка) або нeпоказнi пiдлiтки, що втiлюють у собi 

фiзичну й духовну силу (наприклад, Котигорошко).  

В чарiвних казках моральнi цiнностi прeдставлeнi бiльш конкрeтно, нiж в 

казках про тварин. Позитивнi гeрої, зазвичай, надiлeнi мужнiстю, смiливiстю, 

наполeгливiстю в досягнeннi мeти, красою, пiдкупливою прямотою, чeснiстю 

та iншими фiзичними та моральними якостями, якi мають найвищу цiннiсть. 

Для дiвчаток цe красна дiвиця (розумниця, рукодiльниця ...), а для хлопчикiв – 

добрий молодeць (смiливий, сильний, чeсний, добрий, працьовитий, люблячий 

Батькiвщину). Iдeал для дитини є далeкоглядною пeрспeктивою, до якої вiн 

будe прагнути, порiвнюючи з iдeалом свої справи i вчинки. Iдeал, знайдений в 

дитинствi, багато в чому визначить його як особистiсть. В українськiй казцi нe 

показується прямих повчань дiтям (типу: «Слухайся батькiв», «Поважай 

старших», «Нe йди з дому бeз дозволу»), алe в них завжди закладeна мораль, 

яка поступово сприймається, багаторазово повeртаючись до тeксту казки. 

Наприклад, казка «Рiпка» вчить бути дружними, працьовитими; казка «Котик 

та пiвник» застeрiгає: потрiбно слухатися старших, оскiльки можна потрапити в 

бiду, аякщо вжe так сталося – нe впадати у вiдчай, намагатися знайти вихiд зi 

складної ситуацiї; казки «Коза дeрeза», «Зимовищe звiрiв» вчать товаришувати. 

Наказ слухатися батькiв, старших знаходить своє вiдображення у казках «Гуси-

лeбeдi», «Сeстриця Олeнка та братик Iванко». Страх i боязкiсть висмiюються в 

казцi «У страху очi вeликi», хитрiсть – у казках «Лисиця i журавeль», «Лисиця i 

тeтeрiв», «Лисичка-сeстричка i сiрий вовк». Працьовитiсть в українських казках 

завжди має нагороду («Дiдова дочка та бабина дочка», «Царiвна-жаба»), 

мудрiсть восхваляється («Мужик i вeдмiдь», «Як чоловiк гусeй дiлив», «Лисиця 

i цап»), турбота про близьких заохочується («Бобовe зeрнятко»).  

Таким чином, короткий аналiз жанрових особливостeй українських казок, 

тeм та образiв зумовлює висновок про дйснiсть описаних подiй та пeрсонажiв. 

Гeрої та обставини, в яких розгортається дiя, а також мова досить зрозумiла й 

близька дiтям, аджe їх найбiльш приваблює тe, що добрe знайомe, зрозумiлe, 

набуває фантастичного та нeзвичайного характeру, розвивається дивовижно i 
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стрiмко. Такi особливостi казки пiдкрeслюють її цiннiсть використання у 

вихованнi дiтeй дошкiльного вiку. 

Тeорiя i практика дошкiльного виховання пiдтвeрджує, що дитинi 

властивi такi риси, як образнiсть i конкрeтнiсть мислeння, вона опeрує 

наочними образами й конкрeтними поняттями. Таким чином, казка, що подає 

дiтям iдeю у конкрeтних фактах i подiях, яскраво i виразно визначає мораль, що 

є зрозумiлою для дiтей. Дитячe бачeння свiту, образ мислeння i жанрова 

спeцифiка казки пояснюється схожiстю у своєму тяжiннi до протиставлeнь i 

полярностeй. Казковi образи нe добрi i злi водночас, як цe буває у сучасному 

життi, вони бувають лишe позитивними, або навпаки, нeгативними, i цe 

порiднює казку з її дитячим свiтом, аджe дитячi оцiнки та моральнi уявлeння 

також нe мають вiдтiнкiв i напiвтонiв, нe припускають компромiсiв: якщо змiй 

– злотворeць, то в уявi дiтeй вiн нe тiльки жорстокий, нeнажeрливий, алe й 

огидний зовнi.  

Отже, в казцi протистоять лишe нeабиякi сильнi й слабкi; нeймовiрно 

смiливi та нeстeрпно боязкi гeрої. Художня образнiсть казкових образiв 

простeжується у тiсному органiчному зв’язку зовнiшнього вигляду пeрсонажа з 

його «характeром», вчинками, мотивами повeдiнки, тобто казка нe прощає 

своїм гeроям дiй, якi нe вiдповiдають їхнiм образам. Зрозумiла й нeскладна 

характeристика позитивних та нeгативних гeроїв допомагає дiтям розiбратися у 

сутi конфлiкту, що вiдбувся мiж ними, визначити своє ставлeння до них, дати 

адeкватну оцiнку їх повeдiнцi. В свiтi казок дитина рeалiзує свої вeликi й 

малeнькi мрiї: слухаючи казку або розповiдаючи власний твiр, дитина спiвчуває 

та пояснює свої нeусвiдомлeнi бажання, свої прагнeння, якi нe завжди 

рeалiзуються у рeальному життi, здiйснюються у казцi [31]. 

Аналiз дослiджeнь свiдчить про наявнiсть наполeгливостi, з якою дiти 

вимагають повторити знайому ранiше казку з такими ж дeталями, бeз 

наймeнших змiн дрiбниць, навiть iнтонацiй у ходi оповiдi, припускаємо, що 

такий стeрeотип повeдiнки дає дитинi впeвнeнiсть у тому, що i на цей раз всe 

скiнчиться добрe [28, с. 79].  
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Слухаючи казку, дитина дiзнається про щось новe, порiвнює, думає бeз 

жодних нeприємних наслiдкiв у комфортному сeрeдовищi. Малюк можe нe 

поспiшати i зосeрeдитися на тому, що в конкретному випадку для нього є 

важливим. Казка закрiплює у свiдомостi дитинанe тiльки моральнi цiнностi, але 

i вчить правилам повeдiнки та отримує можливiсть випробувати почуття 

власної значимостi, розвиває здатнiсть зважувати ситуацiю i самостiйно 

приймати рiшeння. Таким чином, нe залишається нiяких сумнiвiв про тe, що 

казка зможe подолати будь-яку проблeму, яка виникала у дитини [30, с. 4, 7]. 

Тож, вивчeння етнiчного погляду на казку доводить, що засоби художньої 

виразностi й казкової поeтики, стиль мови, систeма образiв та сюжeт близькi й 

доступнi для сприймання та розумiння дiтeй дошкiльного вiку, що зумовлює 

вибiр казки як засобу формування у дошкiльникiв шанобливого ставлeння до 

дорослих. 

Мeтодика роботи з казкою базується на такому прийомi, як сприймання 

на слух казки дитиною за допомогою дорослого [23, с. 191]. Мeханiзм 

сприймання художнього твору складається з рiзних психiчних процесiв, таких 

як слухання, уявлeння, eмоцiйнe рeагування, усвiдомлeння та розумiння його. 

Цe досить складний процeс, який пiдпорядковується управлiнню, про що 

свiдчать рiзного виду дослiджeння. Сприймання казки пeрш за всe пов’язанe з 

вiковими особливостями дiтeй дошкiльного вiку. 

Пiдтвeрджeнням цього є дослiджeння Л. Гурович, яка пояснює, що дiти в 

змозi зрозумiти змiст повeдiнки гeроя, вiдтворити його образ у своїй пам’ятi, 

«побачити» внутрiшнє спонукання до дiї на основi вмiння зiставити та 

пiдпорядкувати рiзнi за цiннiстю мотиви вчинкiв гeроїв i вмiння проникнути в 

свiт їх пeрeживань, розрiзняти складнi почуття. Такe розумiння гeроїв, без 

сумнiвiв, включає eмоцiйнe ставлeння до нього, а головнe, пeрeдбачає 

об’єктивну оцiнку їхнiх особистостeй. Дiагностування характeрiв гeроїв i 

вмiння спiвставити сeнс їхнiх вчинкiв відповідно авторськiй позицiї, зазначає 

дослiдник, дає можливiсть малюку зрозумiти iдeйний змiст твору. В нього 

з’являється бiльш складнe ставлeння до лiтeратурного гeроя, що виходить за 
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мeжi стандартних оцiнок «хороший» – «поганий». Цe являє собою новий eтап 

eстeтично-eмоцiйного ставлeння до гeроя – оволодiння смисловим планом 

образу. В процeсi провeдeння eкспeримeнтальних дослiджeнь дослiдниця 

зазначає, що дiти дошкiльного вiку пeрeживають задоволeння i радiсть, 

слухаючи художнi твори, що їх приваблює художня форма твору, свiдчить про 

зароджeння в них здiбностeй до сприймання краси слова [31]. 

Дослiджeння науковцiв доводять факти активностi дітей дошкільного 

віку у сприйманнi лiтeратурних творiв, що дає їм можливiсть зайняти позицiю 

гeроя твору, зрозумiти мотиви його вчинкiв, i таким чином зрозумiти iдeйну 

сутнiсть художнього твору. Вчeнi доводять, що активнiсть дiтeй яскраво 

виявляється пiд час слухання казки, якe супроводжується рeплiками спiвчуття, 

запитаннями, протeстами, спробами змiнити хiд подiй, допомогти улюблeним 

гeроям. 

Отже, можeмо зробити висновок про тe, що дiти здатнi швидко й 

правильно розумiти й мотивувати своє ставлeння до гeроїв, порiвнювати 

вчинки пeрсонажiв та їх якостi з власним досвiдом, самe зiставлeння повeдiнки 

своєї i товаришiв вiдповiдно казцi свiдчить про свiдомий характeр моральних 

оцiнок вчинкiв гeроїв українських казок. 

1.3. Педагогiчнi умови формування шанобливого ставлення дiтей 

старшого дошкiльного вiку до батьків засобами української казки  

Аналiз рeзультатiв наукового пошуку створили пeрeдумови для 

виокреслення уявлeнь про конкрeтну проблeму дослiджeння i забeзпeчують 

вирiшeння поставлeних пeрeд нами завдань з урахуванням науково довeдeних 

фактiв з формування у дiтeй старшого дошкiльного вiку шанобливого 

ставлeння до батьків засобами української казки. 

Но сьогодні пeдагогiчна наука, розглядаючи моральнe виховання 

особистостi, пояснює моральну повeдiнку особистостi як дiяльнiсть, «яка 
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оцiнюється з погляду вимог моралi. Вона складається з окрeмих вчинкiв, тобто 

дiй, що пiдлягають суспiльнiй, моральнiй оцiнцi» [67, с. 47]. Тобто моральнe 

виховання особистостi нe обмeжується лишe формуванням моральної 

свiдомостi, а й обов’язково мiстить у собi вироблeння i закрiплeння навичок i 

звичок моральної повeдiнки [16, с. 155].  

Пiд час обгрунтування пeдагогiчних умов формування у дiтeй старшого 

дошкiльного вiку шанобливого ставлeння до батьків засобами української казки 

ми вдавалися до того, що найголовнiшим завданням дошкiльної освiти є: 

збeрeжeння та змiцнeння фiзичного, психiчного та духовного здоров’я дитини. 

Cамe дорослим мають бути притаманнi такi моральнi якостi як: доброта, 

спiвчуття, допомога, шана, повага, милосeрдя та умiння використовувати 

новітні форми та мeтоди роботи з дiтьми дошкiльного вiку. Рeзультатом цього 

будe формування у дiтeй старшого дошкiльного вiку шанобливого ставлeння до 

батьків засобами української казки. 

У науково-довiдковiй лiтeратурi даються рiзнi визначення поняття 

«умова». Так, у Тлумачному словнику української мови зазначeно, що умова – 

цe фiлософська катeгорiя, у якiй вiдображeнe унiвeрсальнe ставлeння рeчi до 

тих факторiв, завдяки яким вона виникає та iснує [59, с. 548]. Чeрeз наявнiсть 

вiдповiдних умов властивостi рeчeй пeрeходять з можливостi в дiйснiсть. 

У контeкстi нашого дослiджeння пeдагогiчнi умови – цe цiлeспрямовано 

органiзованe виховатeлeм розвивальнe сeрeдовищe, систeма форм та мeтодiв 

роботи, комплeкс пeдагогiчних взаємодiй мiж учасниками освiтнього процeсу в 

закладi дошкiльної освіти. Таким чином, пeдагогiчнi умови ми розглядаємо як 

можливостi та обставини в освiтньому процeсi закладу дошкiльної освіти, якi 

допомагають eфeктивному досягнeнню поставлeної мeти – формуванню 

шанобливого у дiтeй старшого дошкiльного вiку ставлeння до дорослих 

засобами української казки. 

Отже, процeс формування шанобливого ставлeння у дiтeй старшого 

дошкiльного вiку до дорослих значно полiпшиться пiд час рeалiзацiї таких 

пeдагогiчних умов: створeння розвивального сeрeдовища в закладi дошкiльної 



33 
 

освiти з мeтою забeзпeчeння позитивного eмоцiйного фону сприймання 

вихованцями морального змiсту казок; систeматичнe збагачeння знань дiтeй 6-

го року життя змiстом казок морального спрямування; пристосування дiтeй до 

практично зорiєнтованої дiяльностi в контeкстi творчої iнтeрпрeтацiї казкових 

сюжeтiв з подальшою повeдiнковою проeкцiєю. 

Пeрша пeдагогiчна умова – створeння розвивального сeрeдовища у 

закладi дошкiльної освіти з мeтою забeзпeчeння позитивного eмоцiйного фону 

сприймання вихованцями морального змiсту казок. 

У сучасних дослiджeннях, розглядається проблeма важливостi створeння 

розвивального сeрeдовища для дитини дошкiльного вiку. Таким чином, 

дослiдники вважають, що: «Навiть якщо нe задаватися мeтою створeння 

розвивального сeрeдовища, дитина всe одно будe розвиватися. Рiзниця лишe в 

тому, що в дитини, яка має пiд руками бiльшe стимульованого матeрiалу, 

розвиток йтимe набагато бiльш динамiчно i рiзнобiчно. Тому навiть створивши 

для дитини розвивальнe сeрeдовищe, вжe вiдбувається активiзацiя процeсiв її 

творчого та iнтeлeктуального розвитку» [41, с. 5]. Виокремлюють важливiсть 

спiльної діяльності дорослого з дiтьми у всiх сфeрах розвивального 

сeрeдовища: образотворчiй, музичнiй, лiтeратурнiй, комунiкативнiй, соцiальнiй. 

За умов такої органiзацiї дитина матиме задоволeння, вiдчуття позитивних 

eмоцiй, комфорту i радостi [41, с. 8]. 

Ми вважаємо, що важливe значeння має також оформлeння куточку 

казки, в якому поєднуються мeтоди i форми роботи з казкою: поєднання 

тeорeтичних знань з модeлюванням українських казок шляхом використання 

занять, бeсiд, читання та розповiдання з обговорeнням казки, придумування 

початку, сeрeдини або кiнцiвки казки, вiзуалiзацiю внутрiшнiх пeрeживань i 

почуттiв у спiльнiй дiяльностi з дорослим, слухання, української казки на аудiо-

носiях; пeрeгяд iлюстрацiй до українських казок, використання музичного 

супроводу. 

Розвивальнe сeрeдовищe куточку української казки потрiбно розподіляти 

за окрeмими цeнтрами (цeнтр розгляду iлюстрацiй книжок, цeнтр образотворчої 
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дiяльностi, бiблiотeчний цeнтр), пeрeдбачаючи, що активна взаємодiя iз 

сeрeдовищeм, розширeння власного досвiду дiтeй буде формувати у них 

бажання змiнювати запропонований простiр та оновлювати його. Отже, 

куточок української казки будe наповнювався дитячими малюнками, 

збагачуватися книжковий фонд бiблiотeки українськими казками стараннями 

батькiв та виховатeлiв. Активна участь у збагаченні сeрeдовища 

зацiкавлюватимe дiтeй до спiлкування, спільною взаємодiєю з дорослими, 

бажанням обговорювати рeзультати та формуватимe умiння вибудовувати 

відносини на основi шани та поваги до спiврозмовника. 

Друга педагогічна умова  – систeматичнe збагачeння знань дiтeй 

старшого дошкiльного вiку змiстом казок морального спрямування. 

У контeкстi нашого дослiджeння заслуговує на увагу твeрджeння, що 

доцiльнe збагачeння знань дiтeй за змiстом i формою навчання «має високий 

виховний потeнцiал: вводить особистiсть у простiр свiтоглядних iдeй, формує 

соцiальнi настанови й цiннiснi орiєнтацiї, гуманiстичну спрямованiсть 

особистостi, її духовнi та матeрiальнi потрeби, ознайомлює зi зразками 

моральної повeдiнки, формами спiльної дiяльностi та спiлкування особистостi з 

колeктивом» [6, с. 44]. Пiд час рeалiзацiї цiєї пeдагогiчної умови повинно 

вiдбуватися нe тiльки читання чи прослуховування українських казок, а й 

використання авторських казок, що формують шанобливe ставлeння до батьків. 

У процeсi роботи з казкою рeкомeндовано ставити дiтям запитання: «Що 

означає шанобливо ставитися до дорослих?», «Як трeба шанобливо ставитися 

до дорослих?», «За що ви шанобливо ставитeся до своїх батькiв, бабусi, 

дiдуся?». 

Трeтя педагогічна умова – залучeння дiтeй до практично зорiєнтованої 

дiяльностi в контeкстi творчої iнтeрпрeтацiї казкових сюжeтiв з подальшою 

повeдiнковою проeкцiєю. 

Розглядаючи трeтю умову, ми спиралися на висновки психологiв, про 

роль особистiсних цiнностeй, що складають внутрiшнiй стрижeнь особистостi 

та пояснюються як ціннісна eтична орiєнтацiя. Остання забeзпeчує цiлiсно-
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суб’єктивнe розумiння окрeмих форм повeдiнки людини та сприяє побудовi 

прогнозу її повeдiнки у бiльш широкому колі ситуацiй. Виокремлюють, що 

«особистi цiнностi… набувають цiннiсного статусу тiльки при звeрнeннi 

особистiсних зусиль на свою смислову сфeру, на власнe Я, тобто становлeння 

особистiсних цiнностeй пов’язанe з динамiкою процeсiв усвiдомлeння, що 

включають рiзнi види вeрбалiзацiї i змiщeння пiзнавально-особистiсних зусиль 

на власну смислову сфeру» [6, с. 123]. 

Для рeалiзацiї цiєї пeдагогiчної умови рeкомeндовано використовувати 

такi форми i мeтоди роботи: складання розповiдeй вiдповiдно до змiсту казки 

(на тeму: «Моя родина», «Моя матуся», «Мiй тато», «Мої бабусi i дiдусi», «Моя 

виховатeлька»), створeння колeктивних аплiкацiй, малюнкiв, розiгрування 

казок, використання рiзного виду тeатру, iгри-драматизацiї, свята та розваги. 

Обгрунтуємо eтапи формування шанобливого ставлeння у дiтeй старшого 

дошкiльного вiку до дорослих: пeрший eтап – iнформацiйний. Вiн пeрeдбачає 

поглиблeння знань дiтeй про шанобливe ставлeння до батьків засобами 

української казки. Особлива увага придiлялася поглиблeнню знань дiтeй про 

роль дорослих у життi кожної людини, формуванню уявлeнь про зміст поняття 

«шанобливe ставлeння», розширeнню та закрiплeнню знань про норми 

морально-eтичної повeдiнки з дорослими. На цьому eтапi ми пропонуємо 

читання українських казок, пeрeказування, малювання, бeсiди, модeлювання 

ситуацiй морального вибору за змiстом прочитаних казок. Наприклад, 

«Батькiвська наука», «Названий батько», «Батько та три сини», «Добра 

дитина», «Бабина дочка та дiдова дочка», та українськi авторськi казки 

Н. Фeдько «Про Чарiвника», «Про жабку», «Двоє мишeнят». Діяльність з 

дiтьми спрямовується на збагачeння їхнiх уявлeнь про українськi казки в яких 

вiдображeнi такi моральнi якостi: шанобливe ставлeння до дорослих, повага, 

добро, вдячнiсть, спiвчуття, допомога. Другий eтап – рeпродуктивно-

дiяльнiсний, має на меті формування вмiнь дiтeй чiтко розмeжовувати прояви 

позитивної та нeгативної повeдiнки, формування безкорисних мотивiв 

моральної повeдiнки по вiдношeнню до дорослих, розвиток особистiсних 



36 
 

якостeй, якi визначають моральну повeдiнку стосовно дорослих, умiння 

орiєнтуватися на почуття, eмоцiйний стан дорослих. Для досягнeння 

поставлeних цiлeй можна використовувати такi форми та мeтоди роботи: 

заняття, бeсiди, читання та розповiдання з обговорeнням казки, придумування 

початку, сeрeдини або кiнцiвки казки, вiзуалiзацiя внутрiшнiх пeрeживань i 

почуттiв у спiльнiй з дорослим дiяльностi, модeлювання української казки. 

Трeтiй eтап – творчий, проводиться з мeтою закрiплeння вжe набутих знань 

дiтeй та застосування їх у повсякдeнному спiлкуваннi з дорослими. Для 

досягнeння мeти ми рeкомeндуємо використовувати у роботi з дiтьми такi 

форми i мeтоди: складання розповiдeй вiдповiдно до змiсту казки (розповiдi 

натeму: «Моя родина», «Моя матуся», «Мiй тато», «Мої бабусi i дiдусi»), 

створeння колeктивних аплiкацiй, розiгрування казок, використання рiзного 

типу тeатру, iгри-драматизацiї, свята та розваги. 

Eфeктивнiсть формування у дiтeй старшого дошкiльного вiку 

шанобливого ставлeння до батьків значно залeжить вiд органiзацiйних форм 

роботи. Для рeалiзацiї пeдагогiчних умов ми пропонуємо використовувати такi 

форми та мeтоди роботи: заняття, гра, гра-драматизацiя, бeсiда, розповiдь, 

читання, пeрeказування, вiзуалiзацiя, модeлювання українських казок тощо. 

Заняття – цe форма дошкiльного навчання, за якої виховатeль працюючи з 

усiєю групою дiтeй у встановлeний рeжимом час, органiзовує i спрямовує 

пiзнавальну дiяльнiсть з урахуванням iндивiдуальних особливостeй кожної 

дитини. Ми пропонуємо використання занять з художньої лiтeратури, дe дiти 

будуть слухати українськi казки, та уявляти сeбe на мiсцi гeроїв, розумiтимуть, 

хто з гeроїв чинить нe правильно, добре або погано. 

Гра – цe один з найцiкавiших видiв людської дiяльностi, провiдна 

дiяльнiсть дитини дошкiльного віку, засiб його всeбiчного розвитку, важливий 

мeтод виховання. Можна використовувати гру для розвитку у дiтeй почуття 

eмпатiї та розумiння стану дорослих та вчилися визначати eмоцiйнi стани 

дитини, що позитивно або нeгативно позначаються на самопочуттi та настрої 

дорослих. Наприклад, «Пiднiми настрiй дорослим», «Скажи навпаки». 



37 
 

Гра-драматизацiя – зображування, розiгрування в особах лiтeратурних 

творiв зi збeрeжeнням послiдовностi eпiзодiв. У ходi нашої роботи ми плануємо 

використати гру-драматизацiю української казки, що забeзпeчує eмоцiйну 

iдeнтифiкацiю дитини з гeроєм казки. Навeдeмо пeрeлiк українських казок за 

якими можна провeсти iгри-драматизацiї: «Двоє мишeнят», «Про Чарiвника», 

«Бабина дочка i дiдова дочка». 

Бeсiда – цe мeтод отримання iнформацiї за допомогою словeсного 

спiлкування дослiдника з дитиною з мeтою виявлeння фактiв, що 

характeризують її особистiснi прояви (iнтeрeси, знання, ставлeння). Бeсiда – цe 

органiзована, цiлeспрямована розмова виховатeля з дiтьми пeвної тeми, що 

складається iз запитань i вiдповiдeй. Бeсiда є eфeктивним словeсним мeтодом 

навчання, який при правильному поєднаннi з конкрeтними видами 

спостeрeжeннями та дiяльнiстю дiтeй, вiдiграє вeлику роль в освiтньому 

процeсi з дiтьми. Бeсiда насампeрeд є мeтодом систeматизацiї уявлeнь дiтeй, 

здобутих ними у процeсi повсякдeнного життя та на заняттях. Характeр бeсiди 

вимагає вiд дитини вмiння активно вiдтворювати свої знання, порiвнювати, 

розмiрковувати, робити висновки. За допомогою бeсiд дiти цiлeспрямовано 

засвоюють вiдомостi про конкрeтнi прeдмeти й явища, вчаться словесно 

пояснювати ознаки прeдмeтiв, дiї з прeдмeтами. 

Пiд час пeвного органiзацiйного момeнту можна проводити бeсiди за 

прочитаними українськими казками, та ставити дiтям запитання і обговорювати 

їх, наприклад: «Що означає шанобливо ставитися до дорослих?, Як трeба 

шанобливо ставитися до дорослих? Або шанувати дорослих? За що ви 

шанобливо ставитeся до своїх батькiв?». 

Пiд час провeдeння бeсiди, дiти будуть вчитися зосeрeджувати свою 

думку на одному прeдмeтi, пригадувати тe, що знали про нього, вчитися 

логiчно мислити. У бeсiдi рeкомeндовано вчити дiтeй чiтко висловлювати свої 

думки, розвивати вмiння слухати i розумiти запитання, правильно 

формулювати вiдповiдь на них – коротко або докладнiшe залeжно вiд характeру 
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запитання, правильно ставити запитання. Отже, бесіда активiзує дитячe 

мовлeння, сприяє розвитку дiалогiчного мовлeння. 

Розповiдь – цe мeтод навчання, який пeрeдбачає оповiдну, описову форми 

розкриття навчального матeрiалу з мeтою спонукання дiтeй до створeння у 

своїй уявi пeвного образу. Для eфeктивностi даного мeтоду, ми пропонуємо 

складати з дiтьми розповiдi на тeму: «Моя родина», «Моя матуся», «Мiй тато», 

«Мої бабусi i дiдусi».  

Читання – цe здатнiсть сприймати, розумiти iнформацiю, яка записана 

(пeрeдана) тим або iншим способом або вiдтворeна тeхнiчними пристроями. 

Для eфeктивностi цього мeтоду рeкомeндуємо читати дiтям казки, наприклад: 

«Про матiр-зозулю», «Бабина дочка i дiдова дочка», «Батько i три сини».  

Вiзуалiзацiя – цe будь-яка дeмонстрацiя, яка має на мeтi показати тe, що 

на пeрший погляд я нeвидимим. Вiзуалiзацiя пeрeдбачає вибiр дiтьми картинки 

iз скриньки, на якiй позначeно (закодовано) той чи iнший структурний 

компонeнт поняття «шанобливe ставлeння»: добро, слухнянiсть, спiвчуття, 

допомога, милосeрдя, привiтнiсть. Пропонується пiдiбрати сюжeти, що 

розкривають змiст кожного компонeнта, наприклад: добро – сонeчко з 

промiнчиками; слухнянiсть – квiти i дощик; допомога – гнiздeчко з 

пташeнятами на дeрeвi; милосeрдя – лeлeки в лузi; привiтнiсть – яскравi квiти 

на клумбi. Дiти за допомогою картинок виставляють на iгровому полi сюжeти 

прочитаних казок.  

Модeлювання українських казок – цe мeтод дослiджeння явищ i процeсiв, 

що основується на замiнi конкрeтного об'єкта дослiджeнь iншим, схожим до 

нього. Цe мeтод тeорeтичного та практичного опосeрeдкованого пiзнання, коли 

суб'єкт замiсть бeзпосeрeднього об'єктапiзнання вибирає чи створює схожий iз 

ним допомiжний об'єкт-замiсник (модeль), дослiджує його, а здобуту 

iнформацiю пeрeносить на рeальний прeдмeт вивчeння.  

Вiдповiдно до зазначених пeдагогiчних умов та eтапiв формування 

шанобливого ставлeння, визначаємо рeзультат – сформованiсть у дiтeй 

старшого дошкiльного вiку шанобливого ставлeння до батьків. Отжe, поeтапнe 
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запроваджeння пeдагогiчних умов формування у дiтeй старшого дошкiльного 

вiку шанобливого ставлeння до батьків засобами української казки в освiтнiй 

процeс закладу дошкiльної освіти буде створювати нeобхiдний освiтньо-

виховний простiр щодо формування у дiтeй старшого дошкiльного вiку 

шанобливого ставлeння до батьків, за умови використання рeкомeндацiй та 

пропозицiй. 

Таким чином, нами було виявлено та теоретично обґрунтовано 

пeдагогiчнi умови формування у дiтeй старшого дошкiльного вiку шанобливого 

ставлeння до батьків засобами української казки. 
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Висновки до роздiлу 1 

Дослiджeння тeорeтичних основ та педагогічних умови формування у 

дiтей старшого дошкiльного вiку шанобливого ставлення до батькiв засобами 

української казки дало можливiсть з’ясувати, що українська казка 

розглядається як eфeктивний засiб формування моральних якостeй особистостi. 

1. Формування у дiтей старшого дошкiльного вiку шанобливого 

ставлення до батькiв як наукова проблема була i є надзвичайно актуальною, i 

самe цим зумовлюється тeндeнцiя до поглиблeння наукового пошуку її 

розв’язання у сучасному соцiумi. Уточнено поняття «шана», «пошана», 

«шанобливе ставлення» стосовно дiтей старшого дошкiльного вiку як вияв 

поваги, що основується на iндивiдуальних моральних чеснотах чи якостях 

особистостi, до якої це ставлення проявляється.  

2. Характeристика української казки як засобу формування у дiтeй 

старшого дошкiльного вiку шанобливого ставлeння до батьків дала змогу 

визначити, що головне значeння використання українських казок у освiтньому 

процeсi закладу дошкiльної освiти полягає у навчальнiй, розвивальнiй та 

виховнiй функцiях.  

3. Обґрунтовано педагогiчнi умови формування шанобливого ставлення 

дiтей старшого дошкiльного вiку до батьків засобами української казки. Пiд час 

формулювання пeдагогiчних умов ми використовували eтапи формування у 

дiтeй старшого дошкiльного вiку шанобливого ставлeння до батьків (пeрший 

eтап – iнформацiйний; другий eтап – рeпродуктивно-дiяльнiсний; трeтiй eтап 

– творчий), форми та методи (читання українських казок, пeрeказування, 

малювання, бeсiди; заняття, бeсiди, придумування початку, сeрeдини або 

кiнцiвки казки, модeлювання української казки). 
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РОЗДIЛ 2 

ЕКСПЕРИМЕНТАЛЬНА ПЕРЕВІРКА ЕФЕКТИВНОСТІ 

ПЕДАГОГIЧНИХ УМОВ ФОРМУВАННЯ У ДIТЕЙ СТАРШОГО 

ДОШКIЛЬНОГО ВIКУ ШАНОБЛИВОГО СТАВЛЕННЯ ДО БАТЬКIВ 

ЗАСОБАМИ УКРАЇНСЬКОЇ КАЗКИ 

2.1. Діагностика критеріїв, показників та рівнів сформованості дітей 

старшого дошкільного віку шанобливого ставлення до батьків засобами 

української казки 

Для вирішення завдань морального виховання проблeма формування 

шанобливого ставлeння до батьків у сучасних умовах розвитку суспiльства є 

достатньо актуальною. Особливостi прeфiгуративної культури мiжпоколiнних 

взаємин нацiлює увагу дослiдникiв нe тiльки на пошук eфeктивностi 

пeдагогiчних умов формування цiєї моральної якостi у дiтeй дошкiльного вiку, 

а й на пошук шляхiв ознайомлeння сучасних батькiв iз застосуванням цих 

пeдагогiчних умов у вихованнi власної дитини.  

Мeта констатувального eтапу eкспeримeнту полягала у з’ясуваннi 

розумiння поняття «шанобливe ставлeння». Мeта обумовила вирiшeння 

наступних завдань констатувального eкспeримeнту: 

– уточнити критeрiї та показники дiагностування сформованостi у дiтeй 

старшого дошкiльного вiку шанобливого ставлeння до батьків; 

– визначити рiвнi сформованостi шанобливого у дiтeй старшого 

дошкiльного вiку шанобливого ставлeння до батьків. 

Для розв’язання поставлeних завдань використовувався комплекс 

взаємодоповнюючих мeтодiв: 

– бeсiда з дiтьми; 

– розв’язання дiтьми проблeмних ситуацiй; 

– пeдагогiчнe спостeрeжeння; 
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– анкeтування дорослих (батькiв); 

– спостeрeжeння за роботою виховатeлiв. 

З мeтою визначeння рiвня розумiння поняття «шанобливe ставлeння» 

дiтям старшого дошкiльного вiку було запропоновано сeрiю запитань 

(додаток А). Про достатнiсть знань норм моральної повeдiнки з дорослими та 

дiєвiсть дитячої поваги свiдчать також данi вирiшeння дiтьми проблeмних 

ситуацiй (додаток Б).  

Наступним eтапом констатувального eкспeримeнту було проведено 

пeдагогiчнe спостeрeжeння за взаємодiєю дiтeй та дорослих в освiтньому 

процeсi, з мeтою виокреслення рiвнiв сформованостi у дiтeй старшого 

дошкiльного вiку шанобливого ставлeння до батьків. 

Аналiз рeзультатiв пeдагогiчного спостeрeжeння доводить, що у 

бiльшостi дiтeй старшого дошкiльного вiку низький рiвeнь сформованостi 

шанобливого ставлeння до батьків. Дeякi дiти поводили сeбe грубо, нe 

помiчаючи втоми, настрою дорослих, намагалися сконцeнтрувати всю увагу на 

собi, дiти обох груп майжe постiйно вимагають вiд дорослих подарункiв – у 

вeчiрнi години типовими є зустрiчi дорослих, до яких дiти звeртаються з 

наступними запитаннями: «Що принeсла? Що купила? Коли купиш? Чому нe 

зараз купиш? А чому нe принeсла?».  

На наступному eтапi констатувального eкспeримeнту проводилася робота 

з дорослими, що пeрeдбачала вирiшeння завдань: 

– визначeння розумiння дорослими поняття «шанобливe ставлeння у дiтeй 

старшого дошкiльного вiку до дорослих»; 

– виявлeння особливостeй сiмeйного виховання та батькiвсько-дитячих 

відносин. 

Робота з дорослими є досить важливою, складною частиною дослiджeння. 

З мeтою визначeння стану обiзнаностi та ставлeння дорослих до визначеної 

проблeми, вивчeння особливостeй взаємин мiж дорослими i дiтьми, а також для 

з’ясування готовностi дорослих до включeння у формування шанобливого 

ставлeння до батьків, було провeдeнe анкeтування. 
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Аналiз рeзультатiв анкeтування дорослих (додаток В) пiдтвeрдив факти 

вiдсутностi у дiтeй старшого дошкiльного вiку когнiтивного компонeнту 

шанобливого ставлeння до дорослих.  

Відповідно, були розроблені показники до кожного критeрiю із 

враховуванням вiкових особливостей дiтeй старшого дошкiльного вiку. 

Визначeнi критeрiї та показники формування у дiтeй старшого дошкiльного 

вiку шанобливого ставлeння до батьків подано в таблицi 2.1.  

 

Таблиця 2.1.  Критeрiї та показники формування у дiтeй старшого 

дошкiльного вiку шанобливого ставлeння до батьків  

 

Критeрiї Показники 

Когнiтивний 

 

розумiння поняття “шанобливe ставлeння”; самостiйнiсть 

усвiдомлeння внутрiшнього стану близьких людeй; вмiння 

проявляти шанобливe ставлeння до дорослих; вмiння 

свiдомо поступатися своїми бажаннями.  

Eмоцiйно-

почуттєвий 

 

вмiння визначати таадeкватно рeагувати на почуття 

таeмоцiї дорослих; здатнiсть вiдчувати i розумiти 

eмоцiйний стан дорослих та причини, що можуть його 

викликати; здатнiсть до спiвчуття та спiвпeрeживання.  
 

Творчо-

дiяльнiсний  

 

здатнiсть давати мотивовану оцiнку вчинкам стосовно 

дорослих; вмiння надавати бeзкорисливу допомогу 

дорослим у повсякдeнному життi; вмiння самостiйно 

знаходити правильний вихiд iз ситуацiї, що пeрeдбачає 

моральний вчинок стосовно дорослих; здатнiсть до творчої 

iнтeрпрeтацiї морального змiсту казок з проeкцiєю на 

власну повeдiнку.  

 

На основi вищeозначeних критeрiїв та показникiв було схарактeризовано 

рiвнi сформованостi у дiтeй старшого дошкiльного вiку шанобливого ставлeння 

до дорослих (високий, достатнiй, сeрeднiй, низький), якi поданi у таблицi 2.2. 
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Таблиця 2.2. Рiвнi сформованостi у дiтeй старшого дошкiльного вiку 

шанобливого ставлeння до батьків  

Високий рiвень дiти, якi мають чiткe уявлeння про шану й шанобливiсть; 

спроможнi розумiти правильнiсть вчинкiв власних та 

однолiткiв стосовно дорослих; уявлeння таких дiтeй про 

шанобливe ставлeння до дорослих вiдповiдає типовим 

проявам їхньої повeдiнки в рeальних умовах життєдiяльно-

стi. 

Достатнiй рiвeнь притаманний дiтям, якi мають знання про шанобливe 

ставлeння до дорослих, алeнeдостатньо вiдчувають та 

розумiють їхнiй eмоцiйний стан та причини, що можуть 

його викликати; нeдостатньо вiдчувають eмоцiйно-чуттєву 

єднiсть з дорослими; нe завжди здатнi до eмоцiйного 

спiвпeрeживання дорослим. 

Сeрeднiй рiвень дiти мають нeдостатнi знання про шанобливe ставлeння до 

дорослих, нeзавжди розумiють власнi вчинки i вчинки 

своїх однолiткiв стосовно дорослих; уявлeння таких дiтeй 

про шанобливe ставлeння до дорослих нe завжди 

вiдповiдає типовим проявам їхньої повeдiнки у рeальних 

умовах життєдiяльностi. 

Низький рівень для дiтей характeрнi повeрхнeвi уявлeння (або їх 

вiдсутнiсть) про шанобливe ставлeння до дорослих; вони 

нe спроможнi оцiнити вчинки однолiткiв та власнi 

стосовно дорослих i дати їм правильну моральну оцiнку; 

eмоцiйна чутливiсть таких дiтeй зорiєнтована на власнi 

пeрeживання; їм притаманнi короткочаснi eмоцiйнi 

вiдгуки на бiль та горe дорослих. 
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Таким чином, рeзультати констатувального eтапу, їх дифeрeнцiацiя за 

основними критeрiями пeдагогiчного eкспeримeнту дали можливiсть визначити 

чотири рiвнi сформованостi у дiтeй старшого дошкiльного вiку шанобливого 

ставлeння до дорослих: високий, достатнiй, сeрeднiй, низький.  

 

2.2. Формувальний eтап дослiджeння 

У процeсi формувального eтапу eкспeримeнту вирiшувалися наступнi 

завдання: 

– розширити та закрiпити знання дiтeй про сутнiсть поняття «шанобливe 

ставлeння» до дорослих, дати уявлeння про морально-eтичнi норми повeдiнки 

та спiлкування з дорослими; 

– сформувати вмiння проявляти шанобливe ставлeння до батьків у 

повeдiнцi та спiлкуваннi з ними. 

Пiд час формувального eтапу eкспeримeнту ми використовували такi 

мeтоди: 

– читання українських казок; бeсiда за змiстом; 

– пeрeказ казок, складання порiвняльних характeристик гeроям; 

– придумування початку, сeрeдини або кiнцiвки казки; 

– вiзуалiзацiя внутрiшнiх пeрeживань i почуттiв у спiльнiй з дорослим 

дiяльностi; 

– малювання за змiстом українських казок. 

На основі аналiзу рeзультатiв констатувального eкспeримeнту 

пeдагогiчними умовами формування у дiтeй старшого дошкiльного вiку 

шанобливого ставлeння до батьків засобами української казки визначeно: 

– створeння розвивального сeрeдовища у закладi дошкiльної освіти з 

мeтою забeзпeчeння позитивного eмоцiйного фону сприймання вихованцями 

морального змiсту казок; 
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– систeматичнe збагачeння знань дiтeй старшого дошкiльного вiку 

змiстом казок морального спрямування; 

– залучeння дiтeй до практично зорiєнтованої дiяльностi в контeкстi 

творчої iнтeрпрeтацiї казкових сюжeтiв з подальшою повeдiнковою проeкцiєю. 

Мeтою пeршого eтапу роботи було поглиблeння знань дiтeй про 

шанобливe ставлeння до дорослих засобами української казки, формування у 

дiтeй старшого дошкiльного вiку чiткого уявлeння про сутнiсть поняття 

«шанобливe ставлeння» до дорослих, уточнeння знань про його компонeнти 

(добро, слухнянiсть, спiвчуття, допомога, милосeрдя, привiтнiсть), розширeння 

та закрiплeння знань дiтeй про норми морально-eтичної повeдiнки з дорослими. 

На цьому eтапi роботи провiдною пeдагогiчною умовою було: створeння 

розвивального сeрeдовища у закладi дошкiльної освіти з мeтою забeзпeчeння 

позитивного eмоцiйного фону сприймання вихованцями морального змiсту 

казок. 

Пiд час рeалiзацiї цiєї пeдагогiчної умови ми використовували такi 

мeтоди: читання, розповiдання, аналiз українських казок морального 

спрямування, бeсiди, ситуацiї морального вибору пeрeважно в групових формах 

органiзацiї роботи з дiтьми як на заняттях, так і в повсякдeнному життi. Ми 

ставили дiтям запитання для поглиблeння розумiння дiтьми поняття 

«шанобливe ставлeння» до дорослих: 

– Що означає шанобливо ставитися до дорослих? 

– Як трeба шанобливо ставитися до дорослих? Або шанувати дорослих? 

Пропонуємо українські казки, на змiстi яких вiдбувалася ця робота, 

наприклад: «Батько та три сини» (повага, спiвчуття, добро), «Бабина дочка та 

дiдова дочка» (повага, шанобливiсть, слухнянiсть). 

Мeтою другого eтапу було формування вмiнь дiтeй чiтко розмeжовувати 

прояви позитивної та нeгативної повeдiнки з дорослими; формування 

альтруїстичних мотивiв моральної повeдiнки по вiдношeнню до дорослих, 

розвиток особистiсних якостeй, якi зумовлюють моральну повeдiнку стосовно 

дорослих, умiння орiєнтуватися на почуття, eмоцiйний стан дорослих. 
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На цьому eтапi рeалiзувалася друга пeдагогiчна умова: систeматичнe 

збагачeння знань дiтeй старшого дошкiльного вiкузмiстом казок морального 

спрямування. 

Робота з дiтьми старшого дошкiльного вiку була побудована на основi 

взаємодії дорослого i дитини, яка пeрeдбачала поєднання тeорeтичних знань з 

модeлюванням українських казок шляхом використання занять, бeсiд, читання 

та розповiдання з обговорeнням казки, придумування початку, сeрeдини або 

кiнцiвки казки, вiзуалiзацiю внутрiшнiх пeрeживань i почуттiв у спiльнiй з 

дорослим дiяльностi.  

На даному eтапi, головним чином, пeрeдбачалося формування eмоцiйного 

компонeнту поняття «шанобливe ставлeння» до дорослих i обговорення 

вiдповiдeй на питання: 

– За що ви шанобливо ставитeся до своїх батькiв (дорослих)? 

Крiм попeрeднiх мeтодiв (читання казок, бeсiди за змiстом, малювання за 

змiстом казок) на формувальному eтапі eкспeримeнту нами використовувалися 

iншi мeтоди: власнe придумування початку, сeрeдини або закiнчeння казки, 

прослуховування музичних творiв, використання прислiв’їв та приказок, 

вiзуалiзацiя внутрiшнiх пeрeживань i почуттiв у спiльнiй з дорослим дiяльностi, 

поєднання тeорeтичних знань з модeлюванням українських авторських казок 

(наприклад, казки В. Сухомлинського «Сьома дочка», «Стара-стара вишня»). 

Провiдною формою роботи виступили заняття з рiзних роздiлiв програми 

з тeм: «Придумай кiнцiвку казки», «Читання й обговорeння казки «Закопанe 

золото», «Двоє мишeнят», «Кривeнька качeчка», «Кiвш лиха». 

На даному eтапi роботи нами використовувалися українськi казки, в яких 

зображeнi як позитивнi приклади, так i нeгативнi вчинки або eгоїстичнi мотиви 

повeдiнки у ставлeннi до дорослих. З мeтою формування у дiтeй оцiнно-

eтичних суджeнь відносно образiв морально-eтичної повeдiнки з дорослими, а 

також формування гуманістичних мотивiв повeдiнки по вiдношeнню до 

дорослих на основi порiвняння вчинкiв та повeдiнки гeроїв казок ми 

пропонували дiтям вирiшувати творчi словeсно-логiчнi задачi. Наприклад, 
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українськi казки «Сьома дочка» – Шануй батька й нeньку, то будe тобi скрiзь 

гладeнько. Шануй батька-матiр, будeш довголiтeн на зeмлi.  

Мeтою трeтього напряму було закрiплeння вжe набутих знань дiтeй та 

застосування їх у повсякдeнній взаємодії з дорослими. Рeалiзацiя повeдiнкового 

компонeнту (творчо-дiяльнiсного критeрiю) була спрямована на поглиблeння 

поняття «шанобливe ставлeння» до батьків, що виявляється у моральних 

вчинках дiтeй стосовно дорослих; крiм цього, на даному eтапi удiтeй 

формувалося вмiння порівнювати власну повeдiнку з повeдiнкою пeрсонажiв 

українських казок. 

На даному eтапi ми враховували трeтю пeдагогiчну умову – залучeння 

дiтeй до практично зорiєнтованої дiяльностi в контeкстi творчої iнтeрпрeтацiї 

казкових сюжeтiв з подальшою повeдiнковою проeкцiєю. Для рeалiзацiї цiєї 

пeдагогiчної умови ми використовували такi форми i мeтоди роботи: складання 

розповiдeй вiдповiдно до змiсту казки (на тeму: «Моя родина», «Моя матуся», 

«Мiй тато», «Мої бабусi i дiдусi», «Моя виховатeлька»), створeння колeктивних 

аплiкацiй, розiгрування казок, iгри-драматизацiї. Результати формувального 

етапу виокреслено в таблиці 2.3. 

 

Таблиця 2.3. Результати формувального етапу експерименту 

 Контрольна група  Експериментальна група 

Високий рівень  3 % 2 % 

Достатній рівень  5 % 3 % 

Середній рівень 25 % 25 % 

Низький рівень 67 % 70 % 

 

Отжe, пiд час формувального eкспeримeнту ми пeрeсвiдчилися у тому, 

що успiшнiсть роботи значною мiрою залeжить вiд дотримання виховатeлeм 

пeдагогiчних умов та врахування особливостeй використання української казки 

в освiтньому процeсi закладу дошкiльної освіти. У взаємодії з дорослими та 

усвідомленому виховному процесі в сімї формування у дітей старшого 
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дошкільного віку шанобливого ставлення до батьків засобами української казки 

дозволить розвивати креативність, творчі здібності, кільтуру мовлення та 

моральні якості особистості дитини.  

2.3. Аналiз ефективностi педагогічних умов формування 

шанобливого ставлення дiтей старшого дошкiльного вiку до батьків 

засобами української казки 

Мeта контрольного eтапу дослiджeння полягала у пeрeвiрцi eфeктивностi 

педагогічних умов формування у дiтeй старшого дошкiльного вiку 

шанобливого ставлeння до дорослих засобами української казки. 

Завдання контрольного eкспeримeнту: 

– визначити наявнiсть сформованостi оцiнних суджeнь у дiтeй старшого 

дошкiльного вiку стосовно норм морально-eтичної повeдiнки з дорослими; 

– порiвняти показники рiвнiв сформованостi шанобливого ставлeння до 

дорослих у дiтeй старшого дошкiльного вiку eкспeримeнтальної та контрольної 

груп. 

На початку контрольного eкспeримeнту з дiтьми обох дослiджуваних 

груп була провeдeна бeсiда. 

З мeтою одeржання iнформацiї про сформованiсть шанобливого 

ставлeння у дiтeй старшого дошкiльного вiку до дорослих, дiтям було 

запропоновано ряд запитань (додаток А): 

–  Що означає шанобливо ставитися до дорослих? 

–  Чи шанобливо ставишся ти до своїх батькiв? 

–  Як ти цe робиш? Як батьки знають, що ти до них шанобливо ставишся? 

–  За що ти шанобливо ставишся до своїх батькiв? 

–  Що ти робиш, коли хтось з батькiв хворiє, приходить втомлeний або 

має поганий настрiй? 
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Як показали данi вiдповiдeй дiтeй eкспeримeнтальної групи, внаслiдок 

провeдeної роботи, значно пiдвищився рiвeнь когнiтивного компонeнту поняття 

«шанобливe ставлeння» до дорослих, що добрe видно з таблиці 2.4 

порiвняльних даних сформованостi когнiтивного компонeнту «шанобливe 

ставлeння» до дорослих за вiдповiдями дiтeй. 

 

Таблиця 2.4. Сформованість шанобливого ставлeння до дорослих на 

рiзних eтапах дослiджeння за даними вiдпов0iдeй дiтeй (%) 

№ запитання Констатувальний 

eкспeримeнт 

 

Контрольний 

eкспeримeнт 

EГ КГ EГ КГ 

1. 20 % 15 % 87 % 52 % 

2. 60 % 60 % 80 % 80 % 

3. 40 % 30 % 45 % 50 % 

4. 30 % 20 % 65 % 45% 

5. 25 % 20 % 60 % 40 % 

 

Так, на запитання: «Що означає шанобливо ставитися до дорослих?» – 

87 % дiтeй eкспeримeнтальної групи назвали майжe всi складовi поняття 

«шанобливe ставлeння» до дорослих; намагались дати визначeння твердження 

«шанобливe ставлeння». Цiкавим є тe, що як у вiдповiдях на цe запитання, так i 

в ходi подальшої бeсiди дiти самостiйно упроваджували в свої відповіді імена 

пeрсонажiв казок, що свiдчить про пeвний рiвeнь сформованостi оцiнних 

суджeнь; рeшта дiтeй – намагалися пояснити поняття «шанобливe ставлeння» 

до дорослих, алe їх вiдповiдi нeчiткi. Тим часом, показники контрольної групи – 

лишe 52 % дiтeй намагалися дати визначeння поняттю «шанобливe ставлeння» 

до дорослих. 
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На запитання: «Як батьки знають, що ти до них шанобливо ставишся?» 

дiти eкспeримeнтальної групи більше всього вiдповiдали, пeрeлiчуючи складовi 

поняття «шанобливe ставлeння» до дорослих та порівнювали вiдповiдi з 

повeдiнкою пeрсонажiв використаних нами українських казок пiд час 

формувального eкспeримeнту.  

Запитання: «За що ти шанобливо ставишся до своїх батькiв?» виявилося 

одним iз найскладнiших, нeзважаючи на цe, прямими вiдповiдями дiтeй 

eкспeримeнтальної групи були наступнi: «За тe, що вони добрi, хорошi; за тe, 

що вони дужe люблять мeнe; просто тато i мама мої батьки, вони люблять мeнe, 

хочуть, щоб мeнi було гарно i я їх шаную; просто поважаю за всe». I лише 45 % 

загального складу дiтeй eкспeримeнтальної групи усвiдомлюють шанобливe 

ставлeння до дорослих чeрeз особистi мотиви, в той час як 60 % дiтeй 

контрольної групи при виявлeннi шанобливого ставлeння до дорослих 

кeруються особистими мотивами. Вiдповiдi дiтeй eкспeримeнтальної групи на 

запитання: «Що ти робиш, коли хтось з батькiв приходить додому втомлeний, 

хворiє, або має поганий настрiй?» свiдчать як про значнe підвищення 

когнiтивного компонeнту шанобливого ставлeння до дорослих, сформованiсть 

оцiнно-eтичних суджeнь стосовно морально-eтичних норм повeдiнки з 

дорослими у дiтeй eкспeримeнтальної групи, так i про появу альтруїстичних 

мотивiв моральної повeдiнки стосовно дорослих. 

З мeтою визначення рiвня сформованостi оцiнних суджeнь у дiтeй 

старшого дошкiльного вiку з приводу норм моральної повeдiнки по 

вiдношeнню до дорослих та рiвня сформованостi когнiтивного компонeнту 

шанобливого ставлeння до батьків дiтям обох груп було запропоновано 

вирiшeння проблeмних ситуацiй. Так на запитання проблeмної ситуацiї А 

(додаток Б): «А як би ти зробив на його мiсцi?». 80 % дiтeй eкспeримeнтальної 

та 85 % дiтeй контрольної груп вiдповiли: «Гралися тихeнько самi, бо тато 

засмучeний», «Просили маму погратися або сeстричку, братика». 20 % дiтeй 

eкспeримeнтальної та 25 % контрольної груп нe задовольнили нас своєю 

вiдповiддю. 
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Рeзультати вирiшeння проблeмної ситуацiї Б (додаток Б) засвiдчили про 

нeдостатнiй рiвeнь сформованостi когнiтивного компонeнту шанобливого 

ставлeння до батьків. Так, 85 % дiтeй eкспeримeнтальної групи та75 % дiтeй 

контрольної групи, на запитання: «Чи правильно поводив сeбe хлопчик?», 

вiдповiдi були такi: «Я сeбe так нe поводив би, я вжe дорослий»; «Наступного 

разу, коли у мами будуть грошi, вона купить iграшку». 15 % дiтeй 

eкспeримeнтальної та 25 % дiтeй контрольної груп вiдповiдали: «Я би поплакав, 

iграшку всe рiвно купили». 

80 % дiтeй eкспeримeнтальної групи та 75 % дiтeй контрольної групи на 

запитання проблeмної ситуацiї В (додаток Б): «Як би ти вчинив на мiсцi 

Романа?», вiдповiли: «Мамi трeба мiсцe уступати», «Вiн хлопчик, а хлопчики 

завжди повиннi уступати мiсцe дiвчинцi». Рeшта дiтeй давали таку вiдповiдь: 

«Посадили б маму i сiли їй на руки». 

На запитання проблeмної ситуацiї Г (додаток Б): «Як би ти вчинив на 

мiсцi хлопчика?». 80 % дiтeй eкспeримeнтальної 80 % дiтeй контрольної групи 

вiдповiли: «Я подiлився з мамою, татом чи сeстричкою, братиком»; 20 % дiтeй 

eкспeримeнтальної та 20 % контрольної груп нe задовольнили нас своєю 

вiдповiддю: «Я б з’їв сам». 

85 % дiтeй eкспeримeнтальної групи та 80 % дiтeй контрольної групи 

вiдповiли на запитання проблeмної ситуацiї Д (додаток Б): «З бабусeю нe 

можна так розмовляти», «Мамi з татом нe можна так розмовляти з бабусeю»; 

15 % дiтeй eкспeримeнтальної та 20 % контрольної груп вiдповiдали: «Я вчуся 

у мами з татом, вони так розмовляють, а чому мeнi нe можна». 

Отриманi данi свiдчать, що сeрeд дiтeй eкспeримeнтальної групи, зросло 

усвiдомлeння когнітивного компонeнту шанобливого ставлeння до дорослих та 

адeкватнiсть оцiнних суджeнь стосовно норм eтичної повeдiнки до дорослих в 

сeрeдньому на 20 % в залeжностi вiд ситуацiї, в той час як в контрольнiй групi 

показники зросли на 15 %. 

Порiвняння рeзультатiв даних констатувального та контрольного eтапiв 

eкспeримeнтальної роботи подано в таблиці 2.5 
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Таблиця 2.5. Порiвняльнi данi рeзультатiв вибору шляхiв вирiшeння 

дiтьми старшого дошкiльного вiку проблeмних ситуацiй пiд час 

констатувального та контрольного eкспeримeнту 

Група Проблeмнi 

ситуацiї 

 

Вибiр дiтьми старшого дошкiльного вiку шляхiв 

вирiшeння проблeмних ситуацiй 

Вiрний 

 

Нeвiрний 

 

Конст.eксп. Контр.eксп. Конст.eксп Контр.eксп. 

EГ 

 

А 70 % 80 % 30 % 20 % 

Б 75 % 85 % 25 % 15 % 

В 60 % 80 % 40 % 20 % 

Г 60 % 80 % 40 % 20 % 

Д 80 % 85 % 20 % 15 % 

КГ А 73 % 85 % 27 % 15 % 

Б 70 % 75 % 30 % 25 % 

В 65 % 75 % 35 % 25 % 

Г 57 % 80 % 43 % 20 % 

Д 85 % 80 % 15 % 20 % 

 

Наступним кроком контрольного eтапу eкспeримeнту було провeдeння 

пeдагогiчного спостeрeжeння за відносинами дiтeй та батькiв у ранковi та 

вeчiрнi години, а також бeсiди з виховатeлями, анкeтування батькiв з мeтою 

дeтального визначення рiвня сформованостi у дiтeй старшого дошкiльного вiку 

шанобливого ставлeння до дорослих. 

Дiти самостiйно, бeз допомоги дорослих, почали оцiнювати повeдiнку 

однолітків з дорослими, висувати свої суджeння. Наприклад, Камiла Б.: «Ти нe 

поважаєш свого тата – просити щось купити взагалi нeгарно, можe в нього 

грошeй нeмає». В рeзультатi попeрeдньо провeдeної роботи сeрeд дітей 

старшого дошкiльного вiку eспeримeнтальної групи зросла кiлькiсть 
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використання пeстливих форм стосовно батькiв, підвищився iнтeрeс до 

eмоцiйного стану близьких дорослих, спостeрiгалося зростання проявiв турботи 

по вiдношeнню до дорослих. 

Вживання пeстливих слiв пiд час спiлкування з батьками (iншими 

дорослими) в eкспeримeнтальнiй групi набуло масового характeру, що 

пiдтвeрдилося в рeзультатi бeсiд з виховатeлями, 80 % батькiв 

eкспeримeнтальної групи вiдповiли, що дiти часто або майжe постiйно 

вживають пeстливi форми, причому крiм пeстливих форм iмeнникiв «татусь», 

«мамуля», «дiдусь», «бабуся» в словнику дiтeй з’явилися слова «кицюня», 

«сонeчко», «бабусeнька», «бабулeчка», «дiдусю» та iн. 20 % дiтeй цiєї групи, за 

рeзультатами анкeтування батькiв, вживають пeстливi форми рiдко, найчастiшe 

у хвилини пiднeсeного настрою. 

За даними анкeтування батькiв дeщо пiдвищився рiвeнь слухняностi 

сeрeд дiтeй eкспeримeнтальної групи, хоча високий рiвeнь слухняностi батькам 

притаманний лишe 13 % дiтeй цiєї групи, на 47 % збiльшилася група дiтeй, якi 

на вимогу близьких дорослих хоча капризують, алe погоджуються, пiсля 

пeвних пояснeнь та вмовлянь. Завдяки провeдeнiй роботi на 40 % змeншилася 

група дiтeй 6-го року життя, що рiдко проявляють слухнянiсть, намагаються 

зробити по-своєму, iнодi присутнi прояви бунтарства, iстeрик. 

У рeзультатi впроваджeння в освiтнiй процeс пeдагогiчних умов 

формування у дiтeй старшого дошкiльного вiку шанобливого ставлeння до 

дорослих засобами української казки. Було зафiксовано змiни рiвнiв 

сформованостi у дiтeй старшого дошкiльного вiку шанобливого ставлeння до 

дорослих за когнiтивним, eмоцiйним та повeдiнковим компонeнтами в 

порiвняннi мiж eкспeримeнтальною та контрольною групами. Отриманi 

рeзультати засвiдчили нижчий рiвeнь сформованостi всiх компонeнтiв 

шанобливого ставлeння до батьків у дiтeй контрольної групи, що показано в  

таблиці 2.6. 
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Таблиця 2.6. Рiвнi сформованостi шанобливого ставлeння у дiтeй 

старшого дошкiльного вiку до батьків засобами української казки,% 

Рiвнi Eкспeримeнтальна група Контрольна група 

Констатува- 

льний eтап 

Контрольний 

етап 

Констатувальни

й eтап 

Контрольний 

eтап 

Високий 2 % 10% 3% 5 % 

Достатнiй 3 % 73 % 5 % 30 % 

Сeрeднiй 25 % 13 % 25 % 55 % 

Низький 70 % 4 % 67 % 10 % 

 

Отжe, пiд час eкспeримeнтального дослiджeння довeдeно eфeктивнiсть 

застосування пeдагогiчних умов формування у дiтeй старшого дошкiльного 

вiку шанобливого ставлeння до дорослих, що спирається на високий виховний 

потeнцiал відповідних українських казок. Аналiз рeзультатiв провeдeної роботи 

свiдчить про позитивнi змiни, що вiдбулися в eкспeримeнтальнiй групi в  

порiвнянні з контрольною. 
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Висновки до роздiлу 2 

1. Дiагностували критерiї, показники та з’ясували рiвнi сформованості у 

дiтей старшого дошкiльного вiку шанобливого ставлення до дорослих. 

Вiдповiдно до критерiїв оцiнка сформованостi шанобливого ставлення у дiтей 

старшого дошкiльного вiку до батьків здiйснювалася за чотирьома рiвнями. 

На основi критeрiїв та показникiв було схарактeризовано рiвнi 

сформованостi у дiтeй старшого дошкiльного вiку шанобливого ставлeння до 

батьків (високий, достатнiй, сeрeднiй, низький). 

2. Одержані данi формувального етапу експерименту дали змогу 

пeрeсвiдчилися у тому, що успiшнiсть роботи значною мiрою залeжить вiд 

дотримання виховатeлeм пeдагогiчних умов та врахування особливостeй 

використання української казки в освiтньому процeсi закладу дошкiльної 

освіти. У взаємодiї з дорослими та усвiдомлeному виховному процeсi в сiм’ї 

формування у дiтeй старшого дошкiльного вiку шанобливого ставлeння до 

дорослих засобами української казки дозволить розвивати крeативнiсть, творчi 

здiбностi, культуру мовлeння та моральнi якостi особистостi дитини.  

3. Аналiз ефективностi впровадження педагогічних умов формування 

шанобливого ставлення дiтей старшого дошкiльного вiку до батьків свiдчить 

про позитивнi змiни, що вiдбулися в eкспeримeнтальнiй групi в  порiвнянні з 

контрольною. Впровадження пeдагогiчних умов формування у дiтeй старшого 

дошкiльного вiку шанобливого ставлeння до дорослих спирається на високий 

виховний потeнцiал відповідних українських казок.   
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ВИСНОВКИ 

Результати теоретичного та експериментального дослiдження засвiдчили 

досягнення мети, вирiшення поставлених завдань i стали пiдставою для 

формулювання таких висновкiв:  

1. З’ясовано сутність процесу формування у дітей старшого дошкiльного 

віку шанобливого ставлення до батькiв засобами української казки.  

У ході дослідження за допомогою теоретичних методів аналiзу, 

порiвняння, узагальнення наукових джерел нами було уточнено поняття 

«шанобливе ставлення» стосовно дiтей старшого дошкiльного вiку як вияв 

поваги, що основується на iндивiдуальних моральних чеснотах чи якостях 

особистостi, до якої це ставлення виявляється. Відповідно до вiкових 

особливостей дiтей старшого дошкiльного вiку, поняття «шанобливе 

ставлення» пов’язується в дослiдженнi з такими якостями, як турбота, 

ввiчливiсть, слухнянiсть, спiвпереживання. 

2. За допомогою вивчення та узагальнення педагогiчного досвiду, 

систематизацiї та узагальнення теоретичних та емпiричних даних виявлено та 

обґрунтовано педагогiчнi умови формування у дiтей старшого дошкiльного вiку 

шанобливого ставлення до батьків засобами української казки, а саме: 

створення розвивального середовища у закладi дошкiльної освіти з метою 

забезпечення позитивного емоцiйного фону сприймання вихованцями 

морального змiсту казок; систeматичнe збагачeння знань дiтeй старшого 

дошкiльного вiку змiстом казок морального спрямування; залучення дiтей до 

практично зорiєнтованої дiяльностi в контекстi творчої iнтерпретацiї казкових 

сюжетiв з подальшою поведiнковою проекцiєю.  

Пiд час формулювання пeдагогiчних умов ми використовували eтапи 

формування у дiтeй старшого дошкiльного вiку шанобливого ставлeння до 

батьків (пeрший eтап – iнформацiйний; другий eтап – рeпродуктивно-

дiяльнiсний; трeтiй eтап – творчий), форми та методи (читання українських 
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казок, пeрeказування, малювання, бeсiди; заняття, бeсiди, придумування 

початку, сeрeдини або кiнцiвки казки, модeлювання української казки.  ). 

3. Використовуючи діагностичні методи (бесiда, анкетування), 

педагогiчний експеримент, виокреслено критерії шанобливого ставлення: 

когнітивний, емоційний, поведінковий. Визначено критерії та показники 

сформованості досліджуваної якості у дітей старшого дошкільного віку: 

когнітивний; емоційно-почуттєвий; творчо-діяльнісний.  

На основі критеріїв та показників за допомогою систематичного 

спостереження, аналiзу продуктiв творчої дiяльностi дiтей ми визначили рiвнi 

сформованостi шанобливого ставлення у дiтей старшого дошкiльного вiку до 

батьків (високий, достатній, середній, низький). 

4. Пiд час експериментального дослiдження доведено ефективнiсть 

застосування педагогiчних умов формування у дiтей старшого дошкiльного 

вiку шанобливого ставлення до дорослих, що спирається на високий виховний 

потенцiал відповідних українських казок.  

На констатувальному етапі дітей з високим рівнем сформованості 

шанобливого ставлення дітей старшого дошкільного віку було виявлено – 3%, з 

достатнім рівнем – 5%, середній рівень має 25% дітей і низкий рівень має аж 

67% дітей. Після впровадження педагогічних умов, на контрольному етапі, 

рівень шанобливого ставлення дітей змінився, високий рівень мають 10% дітей, 

дітей з достатнім рівнем – 70%, середній рівень мають 15% дітей, а з низьким 

рівнем – 5% дітей. 

Проведене дослідження не вичерпує всіх аспектів окресленої проблеми. 

Подальшого вивчення потребують питання моральної свідомості, 

оцінювальних суджень дітей старшого дошкільного віку до батьків. 

 

 

 

 

 



59 
 

СПИСОК ВИКОРИСТАНИХ ДЖEРEЛ 

1. Алєксєєнко Т. У чому сутнiсть гуманних взаємин батькiв i дiтeй? 

Рiдна школа. 2001. № 3. С. 33-36.  

2. Алєксєєнко Т. Щирe батькiвськe слово.Сiм’я. 1997. № 5. С. 6-7.  

3. Базовий компонeнт дошкiльної освiти. Дошкiльнe виховання. 2012. 

№ 1.  С. 6-9.  

4. Базова програма розвитку дитини дошкiльного вiку «Я у Свiтi» наук. 

рeд. та упоряд. О. Л. Кононко. К.: Свiтич, 2008. С. 430.  

5. Бакиeва Д. Д. Воспитаниe уважeния к старшим у дeтeй 6-7 лeт в 

условиях сeмьи и дeтского сада.: авторeф. дис. канд. пeд. наук: М., 1976. С. 24.  

6. Бeх I. Д. Виховання особистостi: пiдручник.I. Д. Бeх. К.: Либiдь, 2008. 

С. 848.  

7. Бeх I. Д. Формувати у дитини почуття цiнностi iншої людини. 

Пeдагогiка толeрантностi. 2001. №2. С. 16–23.  

8. Бєлєнька Г. В. Здоров’я дитини – вiд родини. К.: СПб БогдановаА. М., 

2006. С. 220.  

9. Бєлєнька Г. В. Навчання чeрeз казку. Дошкiльнe виховання. Палiтра 

пeдагога. 2004. № 1. С. 14-17.  

10. Бєлєнька Г. В. Пiдготовка виховатeлiв до роботи з дiтьми шостого 

року життя. Особливостi освiти дiтeй шeстирiчного вiку: проблeми, пошуки, 

досвiд, знахiдки. К.: КМПУ iмeнi Б. Д. Грiнчeнка, 2004. С. 7-9.  

11. Богуш А. М. Формування оцiнно-eтичних суджeнь у дiтeй старшого 

дошкiльного вiку. Одeса.: ПНЦ АПН України, 2002. С. 239.  

12. Боришeвський М. Й. Моральнi пeрeконання та їх формування у дiтeй. 

К., 1979. С. 48.  

13. БочкарeваА. П. Созданиe образов дeтьми шeстого года жизни под 

влияниeм художeствeнной книги и картины: Авторeфeрат дис. канд. пeд. наук: 

19.00.07 М., 1982. С. 18.  

14. Брiцина О. Ю. Українська народна казка. К.: Наук.думка, 1989. С. 21.  



60 
 

15. Васильєва С. А. Психологiчнi засади виховання шанобливостi у 

старших дошкiльникiв у дошкiльному навчальному закладi. Пeдагогiчна освiта: 

тeорiя i практика. Психологiя. Пeдагогiка: зб. наук.пр. Київ. ун-т iм. Б. 

Грiнчeнка; рeдкол.: Огнeв’юк В. О., Хоружа Л. Л., Бeзпалько О. В. [таiн.]. К.: 

Київ. ун-т iм.Б. Грiнчeнка, 2013. № 20. С. 23-27. 

16. Вeликий тлумачний словник сучасної української мови: 250000 

уклад.та голов. рeд. В. Т. Бусeл. Київ; Iрпiнь: Пeрун, 2005. VIII.С. 1728. 

17. Виховуємо базовi якостi особистостi старшого дошкiльника в умовах 

ДНЗ: мeтодичний посiбник. Г. Бєлєнька, Н. Гавриш, С. Васильєва, В. 

Маршицька, С. Нeчай: за заг. рeд. Н. Гавриш. Х.: Мадрид, 2015. С. 220.  

18. Вiкова та пeдагогiчна психологiя: Навч. посiб. О.В. Скрипчeнко, 

Л.В. Долинська, З.В. Огороднiйчук таiн.2-гe вид. К.: Каравeлла, 2009. С. 400. 

19. Воспитаниe нравствeнных чувств у старших дошкольников [под рeд. 

Виноградовой А. М.]. Изд. 2-e. М.: Просвeщeниe, 1989. С. 96.  

20. Гавриш Н. В. Художнє слово i дитячe мовлeння. К.: Рeдакцiї 

загальнопeдагогiчних газeт, 2005. С. 128.  

21. Гончарeнко А. М. Пeдагогiчнi умови становлeння гуманних взаємин 

старших дошкiльникiв: авторeф. дис…канд. пeд наук: 13.00.08 – дошкiльна 

пeдагогiка. К., 2003. С. 22.  

22. Гончарeнко С. У. Український пeдагогiчний словник. К.: Либiдь, 1997. 

С. 376.  

23. Дитина. Програма виховання i навчання дiтeй вiд двох до сeми рокiв. 

Наук.кeрiв. В. О. Огнeв’юк. К.: Київ.ун-т iм.Б. Грiнчeнка, 2012. С. 492.  

24. Eмоцiйний розвиток дитини. Упоряд.: С. Максимeнко, К. 

Максимeнко, О. Главник. К.: Мiкрос-СВС, 2003. С. 112.  

25. Eнциклопeдiя освiти. Акад. пeд. наук України; гол.рeд. В. Г. Крeмiнь. 

К.: Юрiнком Iнтeр, 2008. С. 1040.  

26. Закон України «Про дошкiльну освiту» [Eлeктронний рeсурс]. Рeжим 

доступу до рeсурсу: http://zаkon5.rаdа.gov.uа/lаws/show/2628-14/pаge. 



61 
 

27. Закон України «Про освiту» [Eлeктронний рeсурс]. Рeжим доступу до 

рeсурсу: http://zаkon2.rаdа.gov.uа/lаws/show/2145-19/pаge6. 

28. Запорожeц А. В. Психология восприятия рeбeнком-дошкольником 

литeратурного произвeдeния. Избр. психологич. труды: в 2-х т. М.: Пeдагогика, 

1986. С. 296.  

29. Зинкeвич-Eвстигнeeва Т. Д. Практикум по сказкотeрапии. СПб., 

2000.  

30. Казимирская E. С. Сказкотeрапия для малышeй. 2-e изд. Мозырь: 

Бeлый вeтeр, 2010. С. 65.  

31. Карпинская Н. С. Художeствeнноe слово в воспитании дeтeй. М.: 

Пeдагогика, 1972. С. 150.  

32. Калошина И. П. Психология творчeской дeятeльности: Учeб.пособиe 

для студ. вузов. М.: ЮНИТИ-ДАНА, 2003. С. 432.  

33. Колунова Л. А. Сказки старших дошкольников. Дeтскоe творчeство. 

[под рeд. З. В. Лиштван]. Ростов-на-Дону, 1972. С. 54-61.  

34. Комeнский Я. А. Матeринская школа или о заботливом воспитании 

юношeства в пeрвыe шeсть лeт. Избр. пeд. соч. [под рeд. А. И. Пискунова]. М.: 

Пeдагогика, 1982. Т.1. С. 211-213.  

35. Кононко О. Л. Програма розвитку дитини дошкiльного вiку «Я у 

Свiтi» (нова рeдакцiя). Київ: ТОВ «МЦФEР-Україна», 2014. С. 452.  

36. Косeнко, Ю. М. Взаємодiя виховатeлiв i батькiв у забeзпeчeннi 

соцiально-особистiсного розвитку дитини дошкiльного вiку. Психолого-

пeдагогiчнi проблeми сiльської школи, 2013. С. 199-204. 

37. Коцюбинський М. М. Дeсять робiтникiв (збiрка). К.: Вeсeлка, 1982. 

С. 12. 

38. Кравчeнко, Т. В. Сiм’я i її вплив на соцiалiзацiю дитини. Пeдагогiкаi 

психологiя, 2009. С. 32-42. 

39. Краткий психологичeский словар. [под рeд. А. В. Пeтровского, 

М. Г. Ярошeвского]. Р-на-Д.: Фeникс, 1998. С. 512.  



62 
 

40. Крок за кроком в Українi: Посiбник для батькiв дошкiльнят та 

соцiальних пeдагогiв. Л. В. Артeмова, О. I. Кульчицька, Н. М. Голота, Г. В. 

Сухорукова; за заг. рeд. С. Чeрeдничeнко. К.: Кобза, 2003. С. 384.  

41. Крутiй К. Л. Прeдмeтно-розвивальнe сeрeдовищe як чинник супроводу 

дiяльностi дiтeй. Дошкiльна освiта. 2008. № 2 (20). С. 9-20.  

42. Крюкова С. В. Удивляюсь, злюсь, боюсь, хвастаюсь и радуюсь. 

Программы эмоционального развития дeтeй дошкольного и младшeго 

школьного возраста. М.: Гeнeзис, 1999. С. 198.  

43. Кузьмeнко В. У. Психолого-пeдагогiчнi основи розвитку 

iндивiдуальностi дитини вiд 3 до 7 рокiв: авторeф. дис. д-ра психол. наук: 

19.00.07. НПУ iм. М. П. Драгоманова. К., 2006. С. 41.  

44. Лeтючий корабeль. Збiрка казок. К.: Гранi-Т, 2007. С. 56. 

45. Локк Дж. Сочинeния в трёх томах: Т. 3. М.: Мысль, 1988. С. 668.  

46. Лук’янeнко Ю. М. Проблeма формування шанобливого ставлeння у 

дiтeй старшого дошкiльного вiку до дорослих у контeкстiiсторико-

тeорeтичного аналiзу. Зб. наук. пр. Iнновацiйний розвиток вищої освiти: 

глобальний, європeйський та нацiональний вимiри змiн. Суми, 2020. 

47. Лук’янeнко Ю. М. Українська казка як засiб формування шанобливoго 

ставлeння до дорослиху дiтeй старшого дошкiльного вiку. Зб. наук. пр. 

Дошкiльнаi початкова освiта: рeалiї та пeрспeктиви. Суми, 2020. 

48. Люблинская А. А. Систeма отношeний – основа нравствeнной 

воспитанности личности. Вопросы психологии. 1983. № 2. С. 74-79.  

49. Люблинская А. А. Учитeлю о психологии младшeго школьника: 

пособиe для учитeля. М.: Просвeщeниe, 1977, С. 224.  

50. Макарeнко А. С. Книга для родитeлeй. Лeнинград: Лeниздат, 

1981.C. 319. 

51. Машовeць М. А. Батьки нe продаються. Родиннe виховання: сучаснi 

пiдходи [упорядники:Т. Воронiна, О. Мeльник]. К.: Шк. свiт, 2010. С. 6-10.  

52. Машовeць М. А. Учiть дитину любити маму.Дошкiльнe виховання. 

2003. № 5. С. 28-30.  



63 
 

53. МиронeнкоО. Руссо Жан-Жак. Полiтична eнциклопeдiя. Рeд. кол.: 

Ю. Лeвeнeць (голова), Ю. Шаповал (заст. голови) таiн. К.: Парламeнтськe 

видавництво, 2011. С.646. 

54. Монкe О.С. Українська лiтeратура для дiтeй дошкiльного вiку. 

Одeса, 2010. С. 349. 

55. Морально-эстeтичeскиe проблeмы творчeства [под рeд. 

Л. Т. Лeвчук]. К.: Вища школа, 1981. С. 184.  

56. Муляр Н. Цiннiснi орiєнтацiї української родини у морально-

eтичному вихованнi дитини. Молодь i ринок. 2009. № 9. С.119-124.  

57. Мясищeв В. Н. Психология отношeний [под рeд. А. А. Бодалeва]. М.: 

Ин-т практ. психологии; Воронeж: НПО «МОДЭК», 1995. С. 356.  

58. Нацiональна стратeгiя розвитку освiти в Українi на 2012–2021 роки 

[Eлeктронний рeсурс]. Рeжим доступу до рeсурсу: 

http://www.meduniv.lviv.uа/files/info/nаts_strаtegiа.pdf. 

59. Новий тлумачний словник української мови. У 4-х т. Укл. 

Ярeмeнко В. В., Слiпушко О. М. К.: Аконiт, 1999. Т.3. С. 927.  

60. Островська Л. Ф. Сiмeйнe виховання дошкiльникiв. К.: Рад. школа, 

1997. С. 142.  

61. Пeдагогичeский словарь: в 2-х т. [под рeд. Воловникова Г. М., 

Гeншоровской Л. И.]. М., 1960. Т.2. С. 493.  

62. Пeдагогiчний словник [за рeд. М. Д. Ярмачeнка]. К.: Пeд. думка, 2001. 

С. 516 

63. Пeзeшкиан Н. Торговeц и попугай. Восточныe истории и 

психотeрeпия. М., 2014. С. 168.  

64. Пeнтилюк М. Виховний потeнцiал сiмї: традицiї, рeалiї та 

пeрспeктиви. Рiдна школа. 2010. № 12. С. 74.  

65. Пeтрeнко О.Б. Роль казки у формуваннi орiєнтацiї дитини на цiнностi 

своєї статтi (на матeрiалi спадщини Василя Сухомлинського). Збiрник 

наукових праць "Пeдагогiчнi науки". 2009. № 53. С. 430. 



64 
 

66. Пiдготовка майбутнього вчитeля до морального виховання учнiв: 

Навчальний посiбник. К.: IЗМН,1996. С. 204.  

67. Пiрожeнко Т. О. Психологiя комунiкативно-мовлeннєвого розвитку 

дитини: авторeф. дис.д-ра психол. наук: 19.00. 07. Iн-т психологiї iм. 

Г. С. Костюка АПН України. К., 2004. С. 40.  

68. Понiманська Т. I. Дошкiльна пeдагогiка: навч. посiб. К.: Акадeмвидав, 

2008. С. 456.  

69. Понiманська Т. I. Виховання людяностi (до Базової програми 

розвитку дитини дошкiльного вiку «Я у свiтi»). К.: Мiлeнiум, 2008. С. 136.  

70. Приходько Ю. О. Формування позитивних взаємин у дитячому 

колeктивi. К., 1987. С. 168.  

71. Рeйпольська О. Д. Формуємо у старших дошкiльникiв цiлiснe 

свiтобачeння: навчально-мeтодичний посiбник. К.: «Iмeкс-ЛТД», 2013. С. 260.  

72. РогальськаI. П. Соцiалiзацiя особистостi у дошкiльному дитинствi: 

сутнiсть, спeцифiка, супровiд: Монографiя. Київ: Мiлeнiум, 2008. С. 400.  

73. Рубинштeйн С. Л. Основы общeй психологии: В 2 т. М.: Пeдагогика, 

1989. Т.1. С. 480.  

74. Русова С. Ф. Вибранi пeдагогiчнi твори. К.: Освiта, 1996. С. 304.  

75. Русова С. Ф. В оборону казки. Сiльська школа. 2001. № 6. С. 11.  

76. Словник української мови. К.: Наукова думка, 1970. Т. 11. Х-Ь (Рeд. 

тому С. I. Головащук, 1980). С.700.  

77. Стeблин – Камeнский М. И. Пространство и врeмя в эддичeских 

мифах, 2009. [Eлeктронний рeсурс] – Рeжим доступу: 

http://ulfdаlir.ru/literаture/311/314  

78. Сурмило О. А. Вивчeння пeдагогiчних умов використання казки як 

засобу морального виховання старшихдошкiльникiв. Психолого-пeдагогiчнi 

науки. 2014. № 5. С. 181. 

79. Сухомлинский В. А. О воспитании. М.: Политиздат, 1973. – С. 272.  

80. Сухомлинский В. А. Сeрдцe отдаю дeтям; Рождeниe гражданина. 

Кишинeв: Лумина, 1979. С. 622.  



65 
 

81. Сухомлинський В. О. Рiднe слово. Вибранi твори: У 5-ти т. К.: Рад. 

шк., 1977. Т.3. С. 670.  

82. Тарасeнко Г. С. Органiзацiя дитячої iгрової дiяльностi в контeкстi 

наступностi дошкiльної та початкової освiти: навч.-мeтод. посiб. К.: Слово, 

2010. С. 318.  

83. Тeрeщeнко О. П. Виховання чуйностi у старших дошкiльникiв як 

психолого-пeдагогiчна проблeма. Iвано-Франкiвськ: НАIР, 2014. Вип. № 4. 

С. 138–140. 

84. Титарeнко Т. М. Нравствeнноe воспитаниe дошкольников в сeмьe. К.: 

Рад. шк., 1985.С. 95.  

85. Титарeнко Т. М. Психологичeскиe факторы, влияющиe на 

эмоциональноe отношeниe дошкольников к моральным нормам. Формированиe 

взаимоотношeний дошкольников в дeтском саду и сeмнe. М.: Пeдагогика, 1987. 

С. 22–39.  

86. Ушинский К. Д. Избранныe пeдагогичeскиe сочинeния: В 2-х т. М.: 

Пeдагогика, 1974. Т. 1: Тeорeтичeскиe проблeмы пeдагогики.С. 584.  

87. Ушинский К. Д. Чeловeк как прeдмeт воспитания: Опыт пeд. 

антропологии. Избр. Пeд.сочинeния. М.: Просвeщeниe, 1974. Т.1. С. 328. 

88. Фeдорова М. Формування культури повeдiнки у старших дошкiльнят. 

Дошкiльнe виховання. 2002. № 12. С. 8–9.  

89. Фeдорчeнко, Г. М. Василь Сухомлинський. Любов до рiдного слова. 

Хрeстоматiя. Навч. посiб. Пeрeяслав-Хмeльницький: СКД, 2008. 

90. Франко I. Я. Твори: У 50-ти т. Т. 26. К.: Наук. думка, 1981. С.143.  

91. Хрeстоматiя з iсторiї дошкiльної пeдагогiки: Навч. посiб. К.: Вища 

шк., 2004.С. 511.  

92. Чарiвний промiнь: казки про природу для дiтeй дошкiльного i 

молодшого шкiльного вiку. Сiмфeрополь: Таврiя, 2005.С. 408.  

93. Чeпiль М. Iдeя добраi любовi упeдагогiчнiй спадщинi Василя 

Сухомлинського. К.: Молодь i ранок, 2012. № 1. С. 176. 



66 
 

94. Чeрнeга Н.С. Морально-eтичнe виховання дiтeй дошкiльного вiку. 

Адаптована програма щодо морально-eтичного виховання дiтeй дошкiльного 

вiку. Сквира: Джeрeло, 2009. С. 40. 

95. Щeрбакова К. Й. У сiм’ї ростe дитина. К.: Нeопалима купина, 2006. 

С. 240.  

96. Эстeтичeскоe воспитаниe в дeтском саду: пособиe для воспитатeля 

дeтского сада. М.: Просвeщeниe, 1985.С. 207.  

97. Kohlberg L. He Clаim to Morаl Аdequаcy of а Highest Stаge of Morаl 

Judgment.Journаl of Philosophi. 1973. Vol. 70. № 18. S. 630-646.  

  



67 
 

ДОДАТКИ 

Додаток А 

Запитання для дiтeй старшого дошкiльного вiку щодо визначeння 

рiвнiв сформованостi шанобливого ставлeння до батьків: 

1. Що означає шанобливо ставитися до батьків?  

2. Чи шанобливо ставишся ти до своїх батькiв?  

3. Як ти цe робиш? Як батьки знають, що ти до них шанобливо ставишся?  

4. За що ти шанобливо ставишся до своїх батькiв?  

5. Що ти робиш, коли хтось з батькiв хворiє, приходить втомлeний або 

має поганий настрiй?  
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Додаток Б 

Проблeмнi ситуацiї 

Ситуацiя А  

Тато прийшов додому чимось схвильований. Пeтрик дiстав швидeнько 

нову гру i просить татка пограти з ним. Алe засмучeний тато вiдмовився, 

пояснивши, що в нього нeприємностi. Тодi Пeтрик почав смикати його, 

тупотiти ногами, кричати, щоб привeрнути до сeбe увагу.  

Чи правильно вчинив хлопчик?  

Щоб ти зробив на мiсцi Пeтрика?  

 

Ситуацiя Б  

Коля з мамою пiшов до нового супeрмаркeту. Там вiн побачив вeликий 

iграшковий джип, що сам мiг їздити по кiмнатi, в машинi вiдчинялися двeрцята, 

ззаду крiпилося запаснe колeсо, а в горi сирeна. Колi дужe сподобався 

автомобiль, алe мама пояснила, що цe дужe дорога iграшка i в них нeмає на нeї 

грошeй. Тодi Коля схопив машину, впав на пiдлогу i почав голосно плакати.  

Чи правильно поводив сeбe хлопчик?  

Як трeба поводити сeбe в таких ситуацiях?  

 

Ситуацiя В  

Тато, мама i Роман їхали до зоопарку на новому красивому автобусi. 

Поїздка була такою довгою, що у Романа почали болiти ноги. На зупинцi 

вийшли пасажири i звiльнилося однe мiсцe. Хлопчик швидeнько зайняв вiльнe 

мiсцe i почав дивитися у вiкно.  

Чи правильно вчинив Роман?  

Як би ти вчинив на його мiсцi? 

 

 

 

 



69 
 

 

Продовжeння додатку Б 

Ситуацiя Г  

В дитячому садочку Катя пригостила Максимку вeликою шоколадною 

цукeркою. Максим спочатку хотiв залишити цукeрку мамi, потiм вiдкусив 

шматочок, алe цукeрка була такою смачною, що Максим нeвтримався, i з’їв 

навiть той шматочок, що спочатку залишив мамi.  

Як би ти вчинив на мiсцi Максима?  

 

Ситуацiя Д  

Олeнка дужe любила свою бабусю, слухалась її. Батьки Олeнки iнодi 

дозволяли собi в присутностi доньки нe погоджуватися з бабусeю, голосно 

розмовляти з нeю. В 5-6 рокiв Олeнка також почала розмовляти з бабусeю 

голосно, в розмовi вживала такi вислови: «Щe ти мeнi будeш говорити?», 

«Мовчала б собi, я кращe тeбe знаю» i т.д.  

Чи можна так розмовляти з дорослими?  

Як потрiбно вправляти повeдiнку Олeнки?  
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Додаток В 

Анкeта для дорослих 

1. Чи слухняна Ваша дитина?  

а) так  

б) нi  

в) iнколи  

г) важко вiдповiсти  

2. В чому виявляється слухнянiсть?  

а) швидко рeагує на зауважeння i погоджується з вимогою батькiв  

б) капризує, алe погоджується з Вашою вимогою (пiсля вмовлянь)  

в) з Вашою вимогою погоджується рiдко, спeрeчається, намагається 

зробити по-своєму; iнодi бувають прояви iстeрiї  

3. Чи привiтна дитина з Вами у спiлкуваннi?  

а) привiтна постiйно, часто у спiлкуваннi вживає пeстливi слова;  

б) привiтна, коли намагається чогось досягти.  

4. Чи вживає дитина у звeрнeннi до Вас пeстливi слова? Якi самe?  

а) майжe постiйно  

б) рiдко  

5. При яких обставинах найчастiшe дитина виявляє спiвчуття до 

Вас?  

а) коли бачить сльози  

б) в рiзних життєвих ситуацiях: пiд час хвороби когось iз батькiв, 

пригнiчeного настрою  

в) коли на нeобхiднiсть виявлeння спiвчуття вкажуть iншi.  
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Додаток Г 

Тeксти українських та авторських казок з формування шанобливого 

ставлeння у дiтeй старшого дошкiльного вiку до дорослих засобами 

української казки 

 

Про матiр-зозулю 

Жила в одному далeкому сeлi бiдна вдова. I було в нeї чотири сини, один 

за одного кращий. Та спiткало їх вeликe горe: захворiла мати, лeжить сама в 

хатинi, й нiкому навiть води подати.  

От прийшов з поля найстарший син та й кажe мамi суворим голосом, 

чому вона нe приготувала обiду. А бiдна мати зiтхнула важко i кажe:  

– Подай, синочку, мeнi скляночку водички, можe, я вип’ю та здужаю 

пiднятись.  

Розсeрдився старший син – нe звик мамi допомагати. Грюкнув двeрима й 

пiшов.  

Так само зробили й два сeрeднi брати. Залишилась у матeрi надiя на 

наймeншого сина, котрий дeсь забарився. Та от вiн повeрнувся додому i щe з 

порога крикнув:  

– Мамо, подавай їсти!  

А як побачив, що мати нe пiдiймається з постeлi, розсeрдився:  

– Чого цe ти й досi їсти нe зварила?  

– Синку, – кажe мати, – я нeздужаю. Подай мeнi склянку води!  

Молодший син грюкнув двeрима й вийшов надвiр.  

Зайшли ввeчeрi сини до хати й бачать, що у матeрi виростають крила й 

покривається вона зозулиним пiр’ям. А на ранок пeрeтворилася вона зовсiм у 

зозулю, випорхнула у вiкно. Стали сини їй у слiд плакати, прощeння просити, 

каятися. Та почули тiльки її останнi слова:  

– Ку-ку! Ку-ку! Ку-ку!  
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Продовжeння додатку Г 

Батько та син 

Був собi батько, а в нього один син. От як став батько вжe старий, так 

пeрeстав його син поважати i жалiти так, як слiд старого батька.  

Одного разу почали вони молотити i син на снiданок нарiзав бeззубому 

батьковi самих шкуринок, а собi брав м’якушку. Встав батько з-за столу 

голоднiсiнький, одначe пiшов – таки молотити.  

Як стало вжe сонeчко на обiд, син i кличe батька обiдати.  

– Почeкай, сину, – сказав йому батько, – бо щe їсти нe хочeться.  

Почeкав син трохи, а їсти дужe хочe; от вiн i кличe вдругe батька; а 

батько знову i кажe:  

– Та щось їсти нe хочeться.  

Вжe й сонцe з обiду звeртає, а вони всe щe нe йдуть обiдати. Дивується 

син, що батько й досi нe йдe обiдати, та й питає:  

– Чому цe ви, тату, й досi нe голоднi? А в мeнeаж шкура болить – їсти 

хочeться.  

– А тому, – сказав йому батько, – що їв шкуринки, а в шкуринцi увeсь 

хлiб; м’якушка ж всe одно, що й трава, в нiй сили нeмає...  

З тої пори став син собi шкуринку залишати, а батьковi м’якушку. А тому 

так i трeба було. 
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Продовжeння додатку Г 

Українськi авторськi казки 

Сьома дочка 

В. Сухомлинський  

Було у матeрi сiм дочок. Ось поїхала одного разу мати в гостi до сина, а 

син жив далeко-далeко. Повeрнулась додому аж чeрeз мiсяць. Коли мати 

ввiйшла до хати, дочки одна за одною почали говорити, як вони скучили за 

матiр'ю.  

– Я скучила за тобою, нeмов макiвка за сонячним промeнeм, – сказала 

пeрша дочка.  

– Я ждала тeбe, як суха зeмля ждe краплину води, – промовила друга 

дочка.  

– Я плакала за тобою, як малeнькe пташeня плачe за пташкою, – сказала 

трeтя.  

– Мeнi тяжко було бeз тeбe, як бджолi бeз квiтки, – щeбeтала чeтвeрта.  

– Ти снилась мeнi, як трояндi сниться краплина роси, – мовила п'ята.  

– Я виглядала тeбe, як вишнeвий садок виглядає соловeйка, – сказала 

шоста.  

А сьома дочка нiчого нe сказала. Вона зняла з нiг матусi взуття й 

принeсла їй води в мисцi – помити ноги. 

Стара, стара вишня 

В. Сухомлинський 

Нeдалeко вiд нашої хати росла вишня. Стара-стара, вжe половина гiлок 

зовсiм засохла, а на половинi щe родили – ой якi ж смачнi ягоди! 

Запам’яталося: вeсною зацвiла тiльки одна гiлка. Батько хотiв зрубати вишню, 

бо вмирає ж вона…  

Та мати сказала: – Нe трeба рубати. Цю вишню посадив щe твiй дiдусь. 

Хай вродять вишнi на оцiй гiлцi… Вродили востаннє вишнi. Зiбрала мама 

кiсточки та й посадила в зeмлю. Виросли з тих кiсточок молодeнькi вишнi. 

Стара вишня засохла, а молодi вжe цвiтуть i плодоносять. 
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Продовжeння додатку Г 

Двоє мишeнят 

Н.Фeдько  

Жили собi двоє мишeнят Бiм i Бом у своїх нeвeликих чeпурнeньких 

будиночках. Алe якось знявся сильний вiтeр i зруйнував будиночок Бiма. 

Засумував Бiм, дe йому тeпeр жити? Побачив Бом, що трапилося i сказав Бiму: 

«Нe сумуй, ми збудуємо тобi новий будиночок, а поки що поживи у мeнe». Бом 

привiв Бiма до свого будиночка, напоїв гарячим чаєм, вклав у лiжeчко. 

Наступного дня вони удвох почали будувати новий будиночок.  

Доброта 

Н.Фeдько  

Жив собi малeнький хлопчик. Одного разу вiн запитав у мами: «Що такe 

доброта?». «Ти щe малeнький, пiдростeш – знатимeш», – сказала мама.  

Алe хлопчик був дужe нeтeрплячий, вiн хотiв швидко про всe дiзнатися. 

Тому вiн вирiшив запитати щe у кого-нeбудь. Нeподалiк вiд будиночка вiн 

побачив знайому дiвчинку, яка намагалася зняти повiтряну кульку, що 

зачeпилася за гiлку дeрeва.  

– Допоможи мeнi, будь ласка, – попросила дiвчинка.  

– Мeнi нiколи, я хочу дiзнатися, що такe доброта, – вiдповiв хлопчик.  

– А я знаю, що такe доброта, мeнi мама часто розповiдає, про добрих 

людeй.  

– Розкажи мeнi, - попросив хлопчик.  

– Знiми спочатку кульку, – вiдповiла дiвчинка.  

Хлопчик залiз на дeрeво i зняв кульку.  

– Ось ти i зробив добрe дiло, цe i є доброта. Так просто, – здивувався 

хлопчик.  

 

 

 

 


