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and soft skills development of adults; to explore the existing non-formal market of educational 
services in terms of demand customers, and positions proposals with providers; to justify by the 
example of separate regions of interaction of the enterprises and institutions with providers of 
non-formal education; to perform organizational, didactic and methodological principles of 
teaching adults in non-formal education; to prove the necessity of recognition of non-formal 
learning based on the justification of compliance with key professional competences and social 
recognition; to define the quality criteria for adult learning at all levels in terms of informal 
education and to systematize the criteria of quality of training of the individual and their impact 
on the leading indicators of human development in general. 

The leading research methods used in the article are: analysis, generalization, 
systematization of theoretical and statistical studies of different levels and practical experience. 

The practical importance of the findings of outlined objectives; prospects for their 
justification at certain levels: personal (nano) – the level of the individual; corporate (micro) – 
level of enterprises, institutions, other institutions and organizations; regional (meso) – level 
of industries, regions of different subordination; national (macro) level – the level of the 
country; continued use of these indicators for measuring the results of non-formal adult 
learning in the context of human development. 

Key words: non-formal adult education, human capital, human potential, human 
development. 
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МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ 
 
У статті охарактеризовано специфічні принципи навчаннѐ в підготовці 

майбутнього вчителѐ української мови; на основі використаннѐ теоретичних, 
історико-логічного й обсерваційного методів обґрунтовано сутність понѐттѐ 
«принцип навчаннѐ»; з’ѐсовано, що принципи ю своюрідними вихідними постулатами 
діѐльності викладача, виступаячи вихідноя точкоя взаюмодії суб’юкта й об’юкта 
навчаннѐ, становлѐчи юдину систему; проаналізовано групи принципів: 
загальнодидактичні й лінгводидактичні; запропоновано специфічні принципи 
навчаннѐ; доведено, що реалізаціѐ пропонованої системи принципів допомагаю 
організувати навчальний процес, обрати оптимальні методи, прийоми, засоби і 
форми навчаннѐ; накреслено перспективні шлѐхи реалізації запропонованої системи. 

Ключові слова: принцип навчаннѐ, загальнодидактичні, лінгводидактичні, 
специфічні принципи навчаннѐ, лінгвістична компетентність, методична система. 

 
Постановка проблеми. У процесі проектуваннѐ ефективної 

методичної системи формуваннѐ лінгвістичних компетентностей 
майбутнього вчителѐ української мови з мовознавчих дисциплін 
необхідним постаю питаннѐ вибору принципів навчаннѐ, ѐкі в наукових 
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розвідках учених розглѐдаятьсѐ по-різному. У нашому розумінні, 
принципи – це своюрідні вихідні постулати діѐльності викладача (вибір 
методів, прийомів, засобів і форм навчаннѐ), ѐкі виступаять вихідноя 
точкоя взаюмодії суб’юкта й об’юкта навчаннѐ. У своїй сукупності вони 
становлѐть юдину систему, складові ѐкої взаюмопов’ѐзані, постійно 
взаюмодоповняятьсѐ, а реалізаціѐ одного принципу тісно пов’ѐзана з 
іншими. Принципи визначені змістом вищої освіти, втілені в навчальні 
плани (відповідно в навчальні та робочі програми, навчально-методичні 
комплекси дисциплін) і лежать в основі методичної системи формуваннѐ 
лінгвістичної компетентності майбутнього вчителѐ української мови. 

Аналіз актуальних досліджень. Наукове обґрунтуваннѐ 
загальнодидактичних принципів знаходимо в працѐх А. Дістервега, 
Я. Коменського, Г. Песталоцці, К. Ушинського, вітчизнѐних дидактів 
В. Онищука, І. Підласого, а також у дослідженнѐх А. Алексяка, 
С. Вітвицької, М. Євтух, А. Кузьмінського, І. Лернера, В. Онищука, 
О. Савченко, М. Скаткіна, А. Хуторського та ін. Особливої ваги в питанні 
підготовки кваліфікованих учителів-філологів маять праці таких 
лінгводидактів: О. Білѐюва, М. Вашуленка, О. Горошкіної, Т. Донченко, 
В. Дороз, І. Дроздової, С. Карамана, О. Копусь, О. Кучеренко, І. Кучерук, 
Л. Мамчур, А. Нікітіної, М. Пентиляк, К. Плиско, Л. Скуратівського, 
М. Сорокіна, О. Текучова, І. Хом’ѐка, С. Чавдарова та ін.  

Мета статті. Проаналізувати існуячі в педагогіці й лінгводидактиці 
принципи навчаннѐ та з’ѐсувати власне методичні й специфічні принципи 
навчаннѐ української мови в процесі підготовки майбутнього вчителѐ 
української мови. 

Методи дослідження: теоретичні, історико-логічний та 
обсерваційний.  

Виклад основного матеріалу. У дослідженні спираюмосѐ на існуячу в 
сучасній педагогічній і методичній науці класифікація принципів навчаннѐ, 
ѐкі умовно ділѐтьсѐ на дві групи: загальнодидактичні, що маять 
відношеннѐ до всіх дисциплін, ѐкі засвояятьсѐ студентами й «визначаять 
змістові основи навчаннѐ і випливаять із закономірностей ефективного 
навчаннѐ» *14, 27+, й лінгводидактичні, тобто «основні вихідні положеннѐ 
теорії та практики навчаннѐ української мови, на ѐких базуютьсѐ цільовий, 
змістовий, діѐльнісний та результативний компоненти освіти» *13, 105]. 

Аналіз наукової літератури дозволив нам виділити ті 
загальнодидактичні принципи навчання, що визначаять вихідні положеннѐ 
та концептуальні основи вибудовуваннѐ методичної системи формуваннѐ 
лінгвістичної компетентності майбутнього вчителѐ української мови на 
занѐттѐх із мовознавчих дисциплін: науковості, наступності та 
перспективності, систематичності й послідовності, зв’ѐзку теорії з практикоя, 
наочності, самостійності та активності, міцності  засвоюннѐ знань та ін.  
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Чільне місце серед загальнодидактичних принципів навчаннѐ 
відводимо принципу науковості, ѐкий забезпечую ознайомленнѐ студентів 
із науково обґрунтованоя інформаціюя, в основі ѐкої – достовірність 
лінгвістичних фактів і їх відповідність, ѐк зазначаю М. Вашуленко, 
«існуячим у лінгвістичній науці поглѐдам на правильне розкриттѐ суті 
мовних ѐвищ та їх ознак» *2,  20+. Відповідно до цього принципу 
формуваннѐ лінгвістичної компетентності з мовознавчих дисциплін 
відбуваютьсѐ системно: майбутні вчителі української мови знайомлѐтьсѐ з 
історичними основами мовознавчої теорії та інноваціѐми, засвояять 
специфічну термінологія і тлумачать її, вчатьсѐ аналізувати й об’юктивно 
оцінявати наукові факти в проспекції їх розвитку, коригуять самостійно 
здобуті знаннѐ в процесі проведеннѐ дослідницької діѐльності.  

Принцип систематичності навчаннѐ, що «можна розглѐдати, 
певноя міроя, ѐк похідний від принципу науковості, оскільки кожна наука 
маю своя систему і послідовність викладу в навчальному процесі» *8, 479+. 
Поділѐюмо думку М. Сорокіна про те, що засвоюннѐ нових знань повинно 
вибудовуватисѐ «в точно визначеному порѐдку, щоб система проѐвлѐласѐ 
не тільки зовні, а й створяваласѐ у свідомості учнів» *16, 98+. В основі цього 
принципу лежить безперервний перехід від одного мовного рівнѐ до 
іншого, забезпеченнѐ логічних зв’ѐзків між ними й послідовності етапів 
засвоюннѐ знань; дотриманнѐ чіткого розподілу навчального матеріалу на 
логічно завершені частини (теми); системний аналіз та синтез теоретичного 
матеріалу з окресленнѐм найбільш важливих понѐть та визначеннѐ нового 
матеріалу в структурі інформаційного обсѐгу дисципліни. 

Серед загальнодидактичних особливе місце посідаю принцип 
наступності й перспективності. М. Пентиляк уважаю, що він оріюнтую «на 
використаннѐ набутих раніше (опорних) знань і навичок під час навчаннѐ 
мови на всіх етапах мовної освіти, установленнѐ зв’ѐзку нового матеріалу  з 
попереднім і підготовку до сприйманнѐ окремих тем курсу, оріюнтація 
учнів на перспективу навчаннѐ мови в наступних етапах мовної освіти» *10, 
51 +. Нам імпонуять дослідженнѐ С. Карамана, ѐкий звертаю увагу на 
врахуванні спіралевидного принципу, що передбачаю «поступове 
розширеннѐ й поглибленнѐ теоретичних відомостей, виробленнѐ 
практичних умінь і навичок, по-перше, від класу до класу, по-друге, з 
переходом від середніх класів до старших» *5, 64 +. На провідну роль 
принципу наступності та перспективності у процесі навчаннѐ української 
мови наголошую Л. Мамчур, з’ѐсовуячи, що «у результаті дії принципів 
перспективності та наступності в усьому цілісному навчально-виховному 
процесі вивченнѐ української мови маюмо загальну систему неперервної 
мовної освіти» *9, 163+. Урахуваннѐ принципу відбуваютьсѐ в процесі 
вивченнѐ нового матеріалу з опороя на раніше здобуті знаннѐ з 
поступовим ускладненнѐм мовознавчої теорії і взаюмозв’ѐзком між її 
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складовими на основі внутрішньосистемних, міжсистемних та 
міжпредметних зв’ѐзків, забезпечить процес повтореннѐ, узагальненнѐ й 
систематизація матеріалу з теми, розділу, дисципліни. 

Формуваннѐ лінгвістичної компетентності майбутніх учителів 
української мови ґрунтуютьсѐ на принципі зв’ѐзку теорії з практикоя, 
оскільки «будь-ѐке теоретичне визначеннѐ перевірѐютьсѐ практикоя, й 
істинність його встановляютьсѐ тільки тоді, коли вибудована на ньому 

практика виправдовуя себе» 3, 86. На роль аналізованого принципу вказую 
О. Білѐюв, наголошуячи, що «знаннѐ одніюї лише теорії ще не забезпечую 
належного розвитку учнів, достатньої грамотності і культури їхнього мов-
леннѐ» *1, 25+. Отже, принцип зв’ѐзку теорії з практикоя вимагаю підтверд-
женнѐ теоретичних основ лінгвістичних дисциплін, передбачених інфор-
маційним обсѐгом, прикладами з реального життѐ. Він ѐскраво демонструю 
стрімкий розвиток науки в руслі практичних потреб особистості через систему 
творчих, евристичних, проблемно-пошукових і дослідницьких вправ. 

Принцип самостійності й активності суб’юкта в навчанні у 
практиці підготовки студента ВНЗ реалізуютьсѐ через потреби і прагненнѐ 
здобувача вищої освіти самостійно завоявати лінгвістичну теорія, оскільки 
розвиток сучасної освіти зумовляю виробленнѐ «стійких умінь самостійно 
здобувати знаннѐ в процесі індивідуального творчого пошуку, здатності 
самовдосконаляватисѐ й самореалізовуватисѐ» *11, 9+. Основне завданнѐ 
викладача в цьому процесі – добір і впровадженнѐ відповідних методів, 
прийомів, засобів і форм навчаннѐ.  

Високий рівень формуваннѐ лінгвістичної компетентності майбутнього 
вчителѐ української мови на занѐттѐх із мовознавчих дисциплін досѐгаютьсѐ 
за умови врахуваннѐ принципу міцності засвоюннѐ знань, ѐкий «вимагаю, 
щоб знаннѐ, уміннѐ, навички, світоглѐдна та інші ідеї були осмислені, добре 
засвоюні й тривалий час трималисѐ в пам’ѐті» *15, 199+. Вихідноя його 
позиціюя ю усвідомлене й усебічне засвоюннѐ мовознавчої теорії, 
установленнѐ внутрішньорівневих, міжрівневих і міжпредметних зв’ѐзків та їх 
взаюмопроникність і взаюмозалежність, що досѐгаютьсѐ глибиноя викладу 
викладачем та самостійним студіяваннѐм  навчального матеріалу; 
з’ѐсуваннѐм логічних відношень між засвоюним і невідомим; виділеннѐм 
стрижневих понѐть і їх трактуваннѐ з позиції конкретної дисципліни. 

Особливого й інноваційного значеннѐ в час інформатизації 
суспільства набуваю принцип наочності в навчанні, оскільки, ѐк зауважую 
І. Кучеренко, «наочність маю особливу форму реалізації, адже не тільки 
додаткові дидактичні засоби (натуральні, зображувальні, схематичні, 
аудіовізуальні) ю її проѐвом, а й саме образне мовленнѐ… виступаю діювим 
засобом наочності» *7, 63+. У процесі формуваннѐ лінгвістичної 
компетентності майбутнього вчителѐ української мови принцип маю широкі 
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можливості: це і ѐк традиційні засоби – схеми, таблиці, алгоритми), так і 
інноваційні – аудіозаписи, медіатексти, відеофільми тощо.  

Виділені й проаналізовані основні загальнодидактичні принципи 
навчаннѐ (науковості, наступності та перспективності, систематичності й 
послідовності, зв’ѐзку теорії з практикоя, наочності, самостійності та 
активності, міцності  засвоюннѐ знань, забезпеченнѐ конкурентоздатності 
випускників вищих навчальних закладів України на світовому ринку праці) 
стали ефективними в процесі розробки методичної системи формуваннѐ 
лінгвістичної компетентності майбутніх учителів української мови під час 
засвоюннѐ мовознавчих дисциплін.  

Порѐд із загальнодидактичними принципами відбуваютьсѐ розробка 
принципів фахових методик, зокрема методики навчаннѐ української 
мови, оскільки «виѐвленнѐ власне методичних принципів і їх сутності 
необхідне насамперед тому, що вони істотно впливаять на зміст процесу 
навчаннѐ української мови, його форми й інші категорії» *4, 2+.  

До методичних принципів, що лѐгли в основу розробки методичної 
системи формуваннѐ лінгвістичної компетентності майбутніх учителів 
української мови на занѐттѐх із мовознавчих дисциплін, нами віднесено: 
принцип взаюмозв’ѐзку рівнів мови; принцип історизму у вивченні мови; 
функційно-комунікативна спрѐмованість у навчанні мови; принцип 
пріоритетного використаннѐ ѐк дидактичного матеріалу до занѐттѐ 
художніх текстів, переважно класичних; принцип професійного 
спрѐмуваннѐ навчального матеріалу. 

Принцип взаюмозв’ѐзку рівнів мови. «Мова ю системоя: вона 
складаютьсѐ з множини одиниць (фонеми, морфеми, слова, реченнѐ), ѐкі 
організовані за певними правилами» *6, 64–65+. Усі мовні одиниці сувор 
впорѐдковані між собоя стійкими відношеннѐми й утворяять внутрішня 
юдність на фонологічному, морфологічному, лексико-семантичному, 
синтаксичному та текстовому рівнѐх. Успішне оволодіннѐ мовоя на 
визначених рівнѐх, засвоюннѐ постулатів їх взаюмодії та взаюмозалежності 
формую лінгвістичну компетентність майбутнього вчителѐ української мови з 
мовознавчих дисциплін. 

На думку Н. Юрійчук, на розширеннѐ знань «про історія духовного 
життѐ нашого народу, цікаві відомості з історії мови, історичної граматики, 
розвитку лінгвістики та ін.» *17, 10+ спрѐмований принцип історизму. Так, на 
занѐттѐх із сучасної української літературної мови, історії мови та історичної 
граматики студенти на академічному рівні маять змогу прослідкувати та 
проаналізувати історія функціонуваннѐ окремих пластів лексики на певному 
історичному етапі, охарактеризувати їхня семантику; звернути увагу на 
особливості морфологічної та синтаксичної будови мови тощо. 

Одним із найбільш ефективних і пріоритетних на сучасному етапі 
розвитку лінгводидактики по праву вважаютьсѐ принцип функційно-



Педагогічні науки: теорія, історія, інноваційні технології, 2017, № 7 (71) 

130 

комунікативної спрѐмованості в навчанні мови. Його основи закладено 
Л. Паламар, ѐка доводить, що «комунікативна спрѐмованість передбачаю 
функціональне розташуваннѐ та поданнѐ матеріалу, ѐкий відображаю роль 
мови в реальному спілкуванні; комплексний розвиток усіх видів мовленнювої 
діѐльності» *12, 36+. Практика показую, що аналізований принцип передбачаю 
розкриттѐ функцій мовних одиниць, правильність і доречність їх 
використаннѐ в залежності від завдань і умов комунікації, закономірності їх 
функціонуваннѐ в різних стилѐх мовленнѐ. Безумовно, функційно-
комунікативний принцип вимагаю послідовного й систематичного розкриттѐ 
комунікативних функцій лінгвістичних ѐвищ, що засвояятьсѐ в процесі 
навчаннѐ; створеннѐ необхідних сприѐтливих умов длѐ спілкуваннѐ; 
залученнѐ студентів до продуктивної мовленнювої діѐльності в усному й 
писемному мовленні; упровадженнѐ інноваційних методів і прийомів 
навчаннѐ, ѐкі б наближали процес мовленнѐ до реального життѐ.  

Реалізаціѐ функційно-комунікативного принципу неможлива без 
урахуваннѐ принципу взаюмозв’ѐзку у вивченні всіх стилів української мови, 
що, ѐк наголошую М. Пентиляк, забезпечить засвоюннѐ мовного матеріалу в 
«нерозривному зв’ѐзку з ознайомленнѐм сфери використаннѐ, ступенѐ 
поширеннѐ, специфічними ознаками всіх стилів української мови з метоя 
виѐвленнѐ спільних і відмінних длѐ них ознак» *10, 37–38+. Отже, відповідно 
до цього принципу студент повинен усвідомити й зрозуміти роль і 
призначеннѐ мовних одиниць, специфіку їх використаннѐ, контекстуальну 
обумовленість  на основі опрацяваннѐ текстів різних стилів.   

Слушноя ю думка М. Пентиляк про врахуваннѐ принципу 
професійного спрѐмуваннѐ навчального матеріалу, ѐкий визначаю тісний 
зв’ѐзок навчаннѐ мови й мовленнѐ з майбутньоя професійноя діѐльністя 
вчителѐ української мови *13, 212+. Його вихідні положеннѐ лежать в основі 
навчальних планів длѐ філологічних спеціальностей і передбачені 
інформаційним обсѐгом мовознавчих дисциплін.  

На нашу думку, проаналізовані принципи навчаннѐ вимагаять 
доповненнѐ відповідно до розробленої й запропонованої нами 
методичної системи формуваннѐ лінгвістичної компетентності майбутніх 
учителів української мови з мовознавчих дисциплін:  

- принцип взаюмозв’ѐзку у вивченні лінгвістичних дисциплін;  
- принцип оперуваннѐ лінгвістичноя термінологіюя;  
- принцип компаративного аналізу мовних одиниць;  
- принцип системного впровадженнѐ ІКТ-технологій. 
Принцип взаюмозв’ѐзку у вивченні лінгвістичних дисциплін 

реалізуютьсѐ через засвоюннѐ дисциплін у міжпредметних, 
внутрішньопредметних зв’ѐзках. Так, засвоюннѐ сучасної української 
літературної мови повинно базуватисѐ на відомостѐх із історії мови, 
української діалектології, загального мовознавства, стилістики української 
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мови тощо. Урахуваннѐ теоретичних положень кожної з дисциплін 
забезпечить високоѐкісну підготовку майбутнього фахівцѐ. 

Принцип оперуваннѐ лінгвістичноя термінологіюя ю елементом 
успішної підготовки майбутнього вчителѐ української мови, оскільки 
професійно компетентний фахівець повинен знати мову фаху, ѐкий він 
отримую, глибоко й усвідомлено оперувати термінами, що ю свідченнѐм 
розуміннѐ засвоюного навчального матеріалу. Цілеспрѐмоване засвоюннѐ і 
збагаченнѐ активного термінологічного апарату майбутнього фахівцѐ 
плануютьсѐ й проводитьсѐ в тісній співпраці з усіма викладачами, ѐкі 
читаять мовознавчі дисципліни.  

Принцип компаративного аналізу мовних одиниць (початкова школа – 
основна школа – вища школа) реалізуютьсѐ на занѐттѐх із сучасної української 
літературної мови з метоя підготувати майбутнього вчителѐ української мови 
до практичної роботи в школі. Задлѐ цього пропонуютьсѐ здійснявати 
глибокий аналіз чинних програм із визначених предметів та окреслених 
етапів, діячих підручників, навчально-методичних посібників і рекомендацій. 

Принцип системного впровадженнѐ ІКТ-технологій у навчальну й 
наукову діѐльність уважаюмо на сучасному етапі ю беззаперечно важливим, 
оскільки його реалізаціѐ забезпечить швидкісне передаваннѐ навчальної 
інформації за допомогоя електронних носіїв; організація освітнього 
простору, в основі ѐкого – ефективний обмін інформаціюя між викладачем 
і студентом та між студентами; створеннѐ новітньої інформаційної 
продукції: презентації, комп’ятерні програми, електронні книги, словники 
тощо; запровадженнѐ системи перевірки та контроля досѐгнень студенів. 

Висновки та перспективи подальших наукових розвідок. Отже, в 
основі створяваної методичної системи формуваннѐ лінгвістичної 
компетентності в процесі підготовки майбутнього вчителѐ української мови 
під час вивченнѐ мовознавчих дисциплін лежать загальнодидактичні, 
власне методичні та специфічні принципи навчаннѐ. Реалізаціѐ 
пропонованої системи принципів допомагаю організувати навчальний 
процес, обрати оптимальні методи, прийоми, засоби та  форми навчаннѐ. 
У ході дослідженнѐ нами виділено специфічні принципи: взаюмозв’ѐзку у 
вивченні дисциплін лінгвістичного циклу; оперуваннѐ лінгвістичноя 
термінологіюя; компаративного аналізу мовних одиниць; системного 
впровадженнѐ ІКТ-технологій. У перспективі плануютьсѐ розробка 
специфічних методів навчаннѐ на основі запропонованих специфічних 
принципів навчаннѐ української мови. 
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РЕЗЮМЕ 

Рускулис Лилия. Принципы обучениѐ в методической системе подготовки 
будущего учителѐ украинского ѐзыка. 

В статье охарактеризованы специфические принципы обучениѐ в подготовке 
будущего учителѐ украинского ѐзыка; на основе использованиѐ теоретических, 
историко-логического и обсервационного методов обоснована сущность понѐтиѐ 
«принцип обучениѐ»; выѐснено, что принципы ѐвлѐятсѐ своеобразными исходными 
постулатами деѐтельности преподавателѐ, выступаѐ исходной точкой 
взаимодействиѐ субъекта и объекта обучениѐ, составлѐѐ единуя систему; 
проанализированы группы принципов: общедидактические и лингводидактические; 
предложены специфические принципы обучениѐ; доказано, что реализациѐ 
предлагаемой системы принципов помогает организовать учебный процесс, 
выбрать оптимальные методы, приемы, средства и формы обучениѐ; намечены 
перспективные пути реализации предложенной системы. 

Ключевые слова: принцип обучениѐ, общедидактические, 
лингводидактические, специфические принципы обучениѐ, лингвистическаѐ 
компетентность, методическаѐ система. 

 
SUMMARY 

Ruskulis Liliia. Principles of education in the methodological system of training of the 
future Ukrainian language teacher.  

The principles of education in the methodological system of training of the future 
Ukrainian language teacher are described in the article. 

On the basis of the usage of theoretical, observational historical and logical methods, 
the essence of the concept of “a principle of education” in pedagogy and linguodidactics is 
substantiated (the logical category; the instrumental expression of the pedagogical concept; 
the fundamental ideas that define the content, forms and methods of educational work; the 
initial positions on which the content of education is based, application of methods and 
techniques, construction of the system of exercises, etc.). 

It is found out that the principles are original initial postulates of teacher’s activities 
as they are a starting point of the interaction between the subject and the object of 
education, and they form a unified system. 

Such groups of principles as general-didactic (scientificity, continuity and perspective, 
systematicity and consistency, connecting theory with practice, visibility, independence and 
activity, strength of knowledge acquisition, etc.), and linguodidactic (the principle of levels’ 
language interconnection, the principle of historicism in the study of the language; functional 
and communicative orientation in language education; the principle of priority of the usage 
of a didactic material for the study of artistic texts, mainly classical; the principle of the 
professional orientation of the educational material) are analyzed. 

The specific principles, which provided the basis for the creation of the 
methodological system for the formation of the future Ukrainian language teachers’ 
linguistic competence in classes on linguistic disciplines, are proposed: the principle of 
interconnection in the study of linguistic disciplines (realized through the mastering of 
disciplines in interdisciplinary, intra-subject connections), the principle of operation with 
linguistic terminology (implemented through the deep and conscious operation of the terms 
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that is evidence of understanding of the mastered learning material), the principle of 
comparative analysis of linguistic units (a primary school – a secondary school – a higher 
school) is implemented in classes from the modern Ukrainian literary language in order to 
prepare the future Ukrainian language teachers for practical work in a school), the principle 
of the systematic application of ICTs (its system implementation provides high-speed 
transmission of educational information through electronic media; organization of 
educational space, which is based on an effective exchange of information between a teacher 
and a student and among students; creation of the latest information products).  

It is proved that the implementation of the proposed system of principles helps to 
organize the educational process, to choose the best methods, techniques, means and forms of 
education. The perspective ways of implementing the proposed system of principles are 
represented. 

Key words: principle of education, general-didactic, linguodidactic, specific principles 
of education, linguistic competence, methodological system. 
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ОПЕРАЦІЙНО-ДІЯЛЬНІСНИЙ КОМПОНЕНТ ПРОФЕСІЙНОЇ ПІДГОТОВКИ 
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У статті досліджено сучасний стан проблеми професійної підготовки 
спеціальних психологів. Аналізуятьсѐ практичні аспекти її вдосконаленнѐ. 
Розглѐдаятьсѐ різноманітні методики наукових пошуків у межах означеної 
проблеми дослідженнѐ. Висвітлено сутність і структуру професійної підготовки 
психологів. Особлива увага приділѐютьсѐ пошуку та розробці критеріїв, 
оптимального комплексу методів здійсненнѐ психологічної діагностики, що 
обумовляю визначеннѐ рівнѐ розвитку професійної підготовки, розробці програми її 
розвитку та визначення психологічної ефективності розробленої програми 
вдосконаленнѐ діѐльності психологів щодо її розвитку.  

Ключові слова: методологіѐ, професійна підготовка, конкурентоздатність, 
методи наукового психологічного дослідженнѐ, професійна підготовка, професійна 
компетенціѐ, інтернаціоналізаціѐ, операційно-діѐльнісний компонент. 

 

Постановка проблеми та мета статті. Провідна ідеѐ концепції 
професійної підготовки психологів полѐгаю в запровадженні такої 
педагогічної системи, функціонуваннѐ ѐкої дало б змогу цілевідповідно, 
методологічно й освітньо-процесуально забезпечити ѐкість і 
результативність навчально-виховного процесу у вищій школі. Тож, за 
основу наукового обґрунтуваннѐ ми взѐли методологічний, теоретичний та 
практичний концепти, ѐкі представлені інтегральноя взаюмодіюя 
методологічних підходів (гуманістичний, аксіологічний, гносеологічний, 
акмеологічний, системний, контекстний, інтегративний, діѐльнісний, 
рефлексивно-діѐльнісний, особистісно-оріюнтований).  




